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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma proposta de leitura e escrita a ser desenvolvida em uma turma
do nono ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Nossa Senhora de Fatima, no
municipio de Araputanga-MT, como parte dos trabalhos realizados no Programa de Pds-
Graduacdo, Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, da Unidade
UNEMAT/Céceres/MT. Ancorada na perspectiva tedrico-metodoldgica da Anélise de Discurso
pecheuxtiana, busca-se construir um arquivo de leitura sobre os espacos publicos de lazer da
cidade de Araputanga, com o objetivo de oferecer condi¢es aos alunos de assumirem gestos
de autoria para a producdo de um Atlas sobre esses espacos publicos de lazer. Nesse sentido,
abordou-se as condigdes de producgéo do trabalho, apresentando, incialmente, um estudo sobre
a cidade de Araputanga, discorrendo sobre o processo de sua fundagdo até os dias atuais.
Posteriormente, mostrou-se 0 percurso tedrico, que possibilitou deslocamentos e rupturas
necessarios para assumir a posi¢cdo-professor que media o conhecimento, bem como para
trabalhar a lingua e a linguagem na sala de aula, desenvolvendo uma proposta discursiva com
a leitura e escrita com vista a autoria. Nessa direcdo, o arquivo de leitura foi constituido de
diferentes materialidades discursivas como textos historiograficos sobre a cidade, textos
juridicos sobre o lazer, mapas, videos, fotografias, enquetes, verbetes de dicionario, entrevistas,
dentre outros. A partir dessas materialidades foi possivel pensar como se d& o trabalho de leitura
e escrita sob o ponto de vista discursivo para conhecer a cidade. Assim, a proposta trabalha a
lingua/linguagem fazendo sentido na pratica, ou seja, em suas situacdes reais de uso,
compreendendo que os sujeitos sdo interpelados pela ideologia e pelas condigdes de producao.
O sentido de lazer foi ampliando a cada leitura, pois existe um leque de possibilidades para
significa-lo. Varias praticas de linguagem foram utilizadas, mobilizando a teoria adotada e
abordando questdes referentes a leitura, a interpretacdo e a autoria. Pode-se dizer que, com as
praticas de leitura e escrita, aqui, propostas, os alunos venham a constituir uma memoria
discursiva sobre o lazer, de modo a assumirem-se autores na producao de um Atlas dos Espagos
Pablicos de Lazer de Araputanga. Desse modo, esta proposta oferece condi¢fes de producédo
que possa possibilitar a constituicdo da autoria na escola e (re)significar o ensino-aprendizagem

da lingua/linguagem nas aulas de lingua portuguesa.

Palavras-chave: Préaticas de Leitura e Escrita. Autoria. Discurso. Espagos publicos de lazer.



RESUMEN

Esta disertacion presenta una propuesta de lectura y escritura a desarrollar en una turma del
nono afio de la Ensefianza Fundamental en la Escuela Estatal Nossa Senhora de Fatima en el
municipio de Araputanga-MT, como parte de los trabajos realizados en el Programa de
Posgrado, Maestria Profesional en Letras - PROFLETRAS, de la Unidad
UNEMAT/Céceres/MT. Anclada en la perspectiva tedrico-metodologica de la Analisis del
Discurso pecheuxtiana, se busca construir un archivo de lectura sobre los espacios publicos de
ocio en la ciudad de Araputanga, con el objetivo de ofrecer condiciones a los alumnos de asumir
gestos de autoria para la produccion de un Atlas sobre estos espacios publicos de ocio. En ese
sentido, se acerco las condiciones de produccion del trabajo, presentando, inicialmente, un
estudio sobre la ciudad de Araputanga, discurriendo sobre el proceso de su fundacién hasta los
dias actuales. Posteriormente, se mostro el recorrido teérico, que posibilité desplazamientos y
rupturas necesarios para asumir la posicién-profesor que media el conocimiento, bien como
para trabajar la lengua y el lenguaje en la clase de aula, desarrollando una propuesta discursiva
con la lectura y escritura con vista a la autoria. En esa direccion, el archivo de lectura fue
construido de diferentes materialidades discursivas como textos historiograficos, sobre la
ciudad, textos juridicos sobre el ocio, mapas, videos, fotografias, encuesta, entradas de
diccionarios, entrevistas de entre otros. A partir de esas materialidades fue posible pensar cémo
se da el trabajo de lectura y escritura bajo el punto de vista discursivo para conocer la ciudad.
Asi la propuesta trabaja la lengua y el lenguaje haciendo sentido en la préactica, o sea en sus
situaciones reales de uso, comprendiendo que los sujetos son interpelados por la ideologia y por
las condiciones de produccion. El sentido de ocio fue ampliado en cada lectura, porque hay un
abanico de posibilidades para significarlo. Varias précticas de lenguaje fueron utilizadas
movilizando la teoria adoptada y abordando cuestiones referentes a la lectura, a la interpretacion
y a la autoria. Se puede decir que, con las préacticas de lectura y escritura aqui propuestas, 0s
alumnos vengan construir una memoria discursiva sobre el ocio, para asumirse autores en la
produccién de un Atlas de los Espacios Publicos de Ocio de Araputanga. De ese modo, esta
propuesta ofrece condiciones de produccion que puede posibilitar la constitucion de la autoria
en la escuela y (re) significar la ensefianza- aprendizaje de la lengua/lenguaje en las clases de

lengua portuguesa.

Palabras-clave: Practicas de lectura y escritura. Autoria. Discurso. Espacios publicos de ocio.
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INTRODUCAO

N&o descobrimos, pois, o real: a gente se depara com ele,
da de encontro com ele, o encontra.
(PECHEUX, 2015, p. 29).

Tendo como base e reflexd@o as palavras de Pécheux, compreendemos que durante a
nossa jornada nos deparamos, damos de encontro, com a necessidade de mudanga em nossa
pratica docente. E a partir desse encontro fomos instigados ao inconformismo em relacéo ao
leite que ganhamos, sentimos vontade e necessidade de receber e buscar alimentos solidos, que
nos revigorassem, que nos fizesse crescer fortes e aptos para o enfrentamento das barreiras que
dia apds dia encontramos em nossa jornada e que precisamos resistir e prosseguir. Nessa
direcdo, Lagazzi-Rodrigues (1988) afirma que no jogo da transitividade, o sujeito resiste porque
resiste contra algo. E nos resistimos ao sistema que coibe o sujeito e mesmo em siléncio,
buscamos ndo ficar inertes a conjuntura que nos encontrdvamos, porque “[...] no siléncio, o
sentido ¢”. (ORLANDI, 1997, p. 33).

O desejo em ser professora € de longa data. Desde crianca sempre gostei de
brincadeiras que envolvia a escola, a sala de aula, os livros, sendo uma diversao encantadora
gue cada vez se agucava mais, pois meus pais, em especial meu pai, in memoriam, sempre cobrou
com seriedade os estudos e incentivou suas filhas a ingressarem na carreira de professoras, o
que foi de grande alegria para ele quando isto aconteceu.

A relagéo que tive com os professores, em especial durante minha vida estudantil foi
significativa, uma vez que residi e estudei em uma cidade do interior de Mato Grosso. Assim, 0
contato do professor com a familia dos alunos foi de “lago estreito”. Tudo isto contribuiu para
minha formagé&o e decisdo em me tornar professora.

A educacéo infantil estudei em uma escola denominada Nossa Senhora Aparecida,
uma extensdo da Escola Estadual Jodo Sato, hoje, escola Plena de periodo integral em
Araputanga, quetinha como professoras as Freiras Catolicas, que prestavam servigos a
comunidade de Indiavai® devido a falta de professores e nessa época, Indiavai era distrito de
Araputanga — MT. Cursei o Ensino Fundamental e Médio, no Magistério, na Escola Estadual
Paulino Modesto, em Indiavai. A graduacdo em Letras foi com habilitacdo em Portugués /
Espanhol, realizada junto a Universidade de Varzea Grande (UNIVAG) no periodo de

2000/2004, quando houve uma extensdo do curso no municipio de Indiavai. Nesse momento eu

! Distrito criado com a denominacédo de Indiavai, pela lei estadual n°® 4153, de 14-12-1979, subordinado ao
municipio de Araputanga.
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lecionava na escola Municipal Arthur Mezanini. A pos-graduagdo em Linguistica conclui em
2005, pelo Instituto Cuiabano de Educacgéo (ICE), na cidade de Mirassol d’Oeste — MT.

Em 1997, iniciou-se minha experiéncia com a docéncia, como professora municipal
contratada em uma escola rural denominada Gervasio de Oliveira na comunidade de Aguas
Claras (distrito de Indiavai) e, nesta ocasido, lecionei em uma sala Multisseriada?. Em 1998, fui
contratada para trabalhar na escola Municipal Arthur Mezanini, onde lecionei durante nove
anos consecutivos com turmas do Ensino Fundamental | e Il e com algumas turmas do Ensino
Médio, na escola Estadual Paulino Modesto, disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua
Espanhola, sendo as duas instituicdes no municipio de Indiavai.

Em 2006, trabalhei na escola publica municipal rural, comunidade Santa Cecilia (AR-
2,72 Km de Aripuand) também multisseriadas, (turmas do Ensino Fundamental I1), denominada
Governador Fragelli, pertencente ao municipio de Aripuana — MT. Em 2007, retornei para o
municipio de Indiavai para lecionar na escola Arthur Mezanini e permaneci até o ano de 2009,
ocasido de nossa posse no concurso da Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC-MT).
Atualmente sou professora de Portugués para o Ensino Fundamental e Médio, na Escola
Estadual Nossa Senhora de Fatima no Municipio de Araputanga-MT.

Nossa profissdo passa por adversidades que marcam nossa trajetéria e nos instigam a
buscar outros caminhos, a descontruir algumas certezas, desfazer alguns mitos. E nesse
complexo emaranhado, ndo foram poucas as vezes que nos inferiorizaram por termos sempre
estudado, assim como trabalhamos “no mesmo lugar”, em cidades do interior, ou seja, o que
fazia emergir a falta. E conforme Pfeiffer (2000, p. 41), o “[...] discurso fundador que define
nossa educacdo pela falta, uma falta que se da sempre presentificada em contraste com um
passado que se retemporaliza a todo instante”. E identificamos a presenca deste contraste em
nossa trajetériao que nos fortaleceu e abriu horizontes.

Efeito de tudo o que foi mencionado, da exigéncia de um extenso curriculo, com uma
gama de conteudo, da cobranca de resultados favoraveis nas avaliagdes internas e externas, dos
embates que encontramos para o trabalho com a leitura e escrita e como € de conhecimento
nosso,como relata Motta (2016, p.9) “[...] o fracasso na area da leitura recai, sobretudo, ao
profissional da area da Lingua Portuguesa”. Também tivemos divergéncias na sala de aula, na
autoria, tanto dos nossos estudantes quanto nossa porque, segundo Pfeiffer (1998, p.103), “[...]
ndo e so ao aluno que é retirado o direito ao gesto interpretativo, mas também ao professor” e

ainda pelo cenario, marcado pela falta, que sentimos “sede” por experiéncias que nos

2 Forma de organizacéo de ensino na qual o professor trabalha, na mesma sala de aula, com vériasséries do Ensino
Fundamental simultaneamente, tendo de atender a alunos com idades e niveis de conhecimento diferentes.
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desacomodassem e o desejo de “ganhar asas e voar” em busca de formacao € que nos propomos
cursar o Mestrado.

Assim, Por meio dessa experiéncia impar, de cursar o Mestrado profissional em
letras-Profletras, lancamos o olhar para nos, a fim de revisitar nossos caminhos e produzir
melhores formulagdes que fossem de encontro com o real da sala de aula, que contribuissem e
transformassem o aprendizado dos estudantes e nessa direcdo, concordamos que “[...] essa
mudanca so pode se efetivar com outra que se efetive no préprio discurso pedagogico escolar que
promoverda novos gestos de ensino na pratica docente com vistas as praticas sociais”.
(FERNANDES, 2018, p. 37). Nessa diregdo, Fomos em busca desses novos gestos para nosso
trabalho e procedimentos sociais e nossa dissertacdo mostra que tem surtido resultado.

Nesse sentido, entendemos que foi a escolha apropriada, enredar por estes caminhos,
porque a proposta do Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) em rede
nacional é efetivar de maneira em que teoria e pratica andem totalmente ligadas, sendo 0 nosso
porto seguro em nossas experiéncias durante o curso, de maneira que procuramos um fazer
pedagdgico que rompesse com as praticas estagnadas e reverberasse sentidos significativos no
trabalho coma lingua e com o sujeito-aluno, questionador e intrigado com o que o cerca, de forma
que ele fosse provocado a trabalhar em sua prépria histéria de leitura. (ORLANDI, 2012). Ainda
segundo a autora, “[...] histdrias no plural”. (ORLANDI, 2012, p. 57). Esse fazer pedagdgico
tem sido relevante em todos 0s aspectos na nossa atividade em sala de aula e na sociedade, pois
0 que realizamos na escola, reflete fora dos muros escolares, ou seja, na sociedade.

Ressaltamos que inicialmente as leituras realizadas no curso, provocaram inquietude e
0 desejo de mudanca aflorou ainda mais. E nesse anseio impetuoso de conversdo fomos afetadas
pela Anélise de Discurso (doravante AD) e, entdo, percebemos que era impossivel permanecer
como antes, e por isso, escolhemos o dispositivo tedrico da Analise de Discurso, devido a
ruptura que ele provoca, mostra que “[...] um sentido n&o é literal, nem transparente, mas é
incompleto, opaco e produz diferentes efeitos [...]” (GRIGOLETTO, 2005, p. 95); também
retira as certezas cristalizadas, as completudes, desassossega o sujeito e busca “[...] compreender
a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral,
constitutivo do homem e da sua histéria”. (ORLANDI, 2015, p. 13). Fato que é primordial para
o trabalho com a lingua em sala de aula. Esta teoria também da suporte para “[...] trabalhar um
sujeito afetado pelo inconsciente, e constituido pela ideologia”. (ORLANDI, 2017, p. 18).

O encontro com a Analise de Discurso foi fundamental para mudar o modo como
trabalhdvamos a lingua, conforme Andrade; Cabral Hayashida, “[...] foi um importante passo

para repensarmos nossas praticas pedagogicas, que ate entdo se realizavam por meio de métodos
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de ensino que forneciam conhecimento pronto, em vez de criarem oportunidade para o aluno
construir seu conhecimento, compreendendo que os sentidos ndo estdo prontos e, portanto,
precisam ser construidos”. (2021, no prelo).

Desse modo, nossa proposicéo tem como objetivo trabalhar sobre os espagos publicos de
lazer da cidade de Araputanga, a partir da pratica de leitura e escrita na perspectiva discursiva,
dando condigGes aos alunos de realizarem a autoria para producdo de um Atlas sobre esses
espacos de lazer, porque segundo nos aponta o filosofo e sociologo francés, acerca da cidade e
0 urbano, a cidade ¢ lida porque foi escrita e para examinar o texto é preciso recorrer ao seu
contexto. (LEFEBVRE, 2001). Pela perspectiva tedrica que adotamos neste trabalho,
compreendemos que os dizeres “Séo pistas que ele [0 analista de discurso] aprende a seguir para
compreender os sentidos ai produzidos, pondo em relacdo o dizer com sua exterioridade, suas
condi¢des de produgdo”. (ORLANDI, 2015, p. 28). E importante dizer que as condicdes de
producdo para a Andlise de Discurso, consistem nas circunstancias da enunciacdo e o contexto
socio historico e ideoldgico.

Para desdobrar o objetivo, é preciso compreender junto com os alunos os diferentes
modos de significa¢do do lazer, e sua importancia para o sujeito, bem como entender qual a
sua relacdo com a cidade. E cabe ao professor, construir junto com o sujeito o estudante um
arquivo de leitura sobre a cidade de Araputanga e os espacos publicos de lazer, constituido de
varias materialidadesdiscursivas®, porque de acordo com estudiosos e pioneiros da Analise de
Discurso francesa, “[...] 0 arquivo ndo € um simples documento no qual se encontram
referéncias; ele permite uma leitura que traz a tona dispositivos e configura¢des significantes”.
(GUILHAUMOU e MALDIDIER, 2014, p. 170) e por trazer a tona significantes configuracdes
€ que pensamos na sua reuniao.

E interessante pesquisar sobre os sentidos de “espagos de lazer” a fim de “[...] fazer
emergir sentidos possiveis [...]” (CARROZA; DIAS, 2019, p. 116) para a geografia, educacéo
fisica, urbanismo, sociologia, e nesse movimento em busca da compreensédo dos sentidos de
lazer,sugerimos que os alunos interpretem entrevista, realizada com sujeito da cidade de
Araputanga (morador antigo do municipio), buscando compreender a relagdo com 0s espacos
de lazer disponiveis na cidade, bem como conhecer a impressao sobre estes espacos e a cidade
de Araputanga desde a sua chegada ao municipio.

Torna-se importante também um outro aspecto que consideramos para a realizacao

deste trabalho. Trata-se como ja mencionamos, de criar condi¢fes para que os alunos, a partir

3 Materialidades discursiva: propomos trabalhar textos historiograficos, documentos oficiais, videos, mapas,
fotografias, entrevistas, enquetes, dentre outros.
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da leitura do arquivo, efetivem a autoria na leitura e na escrita de seus textos e produzam um
Atlas sobre os espagos de lazer da cidade de Araputanga, porque “[...] ninguém ensina
ninguém a escrever. Aprende-se escrever, escrevendo. Sei também que, para escrever, €
preciso ter algo para contar, algo sobre o que escrever”. (INDURSKY, 2019, p. 98). E nossos
alunos a partir de tudo que esta proposto neste trabalho, terdo muito o que escrever, 0 que contar
sobre 0s espacos de lazer no municipio de Araputanga e assim, daremos visibilidade aos gestos
de interpretacdo na cidade, pois queremos 0s Nossos alunos autores e “[...] temos o sujeito na
funcdo autor, toda vez que ele produz discurso, ao colocar-se na origem do dizer”.
(SILVAGNI, 2016, p. 62). E na produgéo do Atlas, os alunos estardo na origem do dizer, pois
as impressoes e producdes serdo deles e assim, juntardo a autoria ao lazer e a arte, no espaco
social, criando outro sentido. (ORLANDI, 2017).

No que tange ao trabalho com a leitura na sala de aula, percebemos que muitas vezes
“aborta-se” as leituras dos alunos, concedendo apenas a voz da repeticdo. De acordo com
Orlandi (2012), a escola tem excluido a pratica de leitura ndo escolar que o aluno traz para a
escola. E mais, ndo compreende que “[...] 0 aluno ndo Ié s6 na escola, mas também fora dela”
(ORLANDI, 2012, p. 51), o que nos faz perceber a presenca do discurso autoritario do professor,
que silencia o dizer do sujeito, coibe a polissemia e apaga a relacdo aluno/professor. De acordo
com Coelho (2016, p. 53), “[...] apagando a lingua fluida [...]”, ou seja, uma lingua em constante
movimento que ndo pode ser “presa”. E a autora mostra ainda que “[...] € necessario cada vez
mais valorizar e reconhecer este saber, o da leitura, como um saber que falta para o
desenvolvimento da cidadania, da ciéncia e do proprio conhecimento”. (COELHO, 2016, p.
56), 0 que ndo cabe é o silenciamento do sujeito e o0 autoritarismo do professor.

Orlandi (2012), em seus estudos, apresenta trés tipos de discurso: o autoritario, o
polémico e o ludico. O discurso autoritario € o dominante, ou seja, a polissemia é contida e
impde um so sentido. O discurso polémico é o possivel, ha a possibilidade de mais de um
sentido e a polissemia ¢é controlada. E ja o discurso ludico tende para a total polissemia, €
ruptura, ou seja, a polissemia € aberta.

Segundo a autora (Ibidem), o discurso pedagdgico se apresenta-se como autoritario, e
a sua presenca na escola inibe o direito do aluno a cidadania. E preciso que a polissemia se faca
presente no espacgo das nossas salas de aulas. E a partir de um trabalho com os discursos
polémico e ludico que a polissemia estara aberta e os interlocutores poderdo apresentar os efeitos
de sentidos diversos, imprescindiveis a assuncdo da autoria dos alunos. A sala de aula precisa
criar espaco de significagdo, dando voz aos alunos, o direito de se expressar, de concordar,

discordar e propor suas ideias. Em relagéo a autoria, Orlandi (2007, p. 97) afirma que:
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O que caracteriza a autoria é a producdo de um gesto de interpretacdo, ou seja,
na funcdo autor o sujeito é responsavel pelo sentido do que diz, em outras
palavras ele é responsavel por uma formulagédo que faz sentido. O modo como
ele faz isso € que caracteriza sua autoria. Como naquilo que ele faz sentido ele
faz sentido como ele interpreta o que o interpreta.

No modelo de ensino que esta instalado, questiona-se como o aluno pode se
responsabilizar pelo que diz? Como pode produzir gestos de interpretacdo? Hoje, a partir das
leituras que temos feito, podemos dizer que neste modelo de educacdo, isto € improvavel.
Primeiramente porque o proprio professor precisa passar por um processo de formacédo para
compreender o funcionamento da lingua e seu ensino, para que possa ter respaldo teorico
consistente para implementar qualquer mudanga em sua sala de aula. Ou seja, o professor
precisa também ser autor de suas praticas pedagogicas.

Precisamos compreender que ndo é facil o processo de formacéo, ndo é facil romper
com 0 “mesmo” e entender que o “bem dizer” ¢ dificil, conforme Pfeiffer (2000, p. 174) “[...]
compreender o funcionamento deste estar no bem dizer consiste em um processo complexo e
denso de embate com questdes sempre inacabadas, em movimento”. E mesmo sabendo que este
movimento € necessario, nds, professores, resistimos e por vezes nao valorizamos o dizer do
aluno, o conhecimento.

Nesse sentido, a posicéo, sujeito professor deve valorizar a historicidade do aluno, o
seu dizer como sujeito que ja tem potencial a ser desenvolvido e ou aprimorado, ouvir 0 que tem
a dizer e permitir, pelo gesto de interpretacao, que eles se posicionem e acessem outros textos,

pois, conforme Pfeiffer:

E preciso que a escola dé condicdes para que o sujeito escolar se posicione na
funcdo da autoria. Uma das formas de se produzir isso € ler os textos dos
alunos esperando encontrar marcas de construcdo de sentidos que néo
necessariamente condigam com o modelo candnico textual. Ouvir sentidos é
atribuir autoria ao sujeito, atribuir autoria é abrir espacos de interpretagdo. A
autoria deve ser construida e ndo simulada. (2000, p. 20).

E fundamental que a escola/professor abra espaco para que o aluno exponha seus
gestos de autoria e que ndo seja simulada, um “faz de conta”. Para Guedes e Souza (2007, p.
139), “[...] é um direito de cidadania do aluno ter acesso aos meios expressivos construidos
historicamente pelos falantes e escritores da lingua portuguesa para se tornar capaz de ler e
compreender todo e qualquer texto ja escrito nessa lingua”. E ainda dizem que “[...] ler para
chegar a uma resposta que estd pronta é o contrario de ler; é contrario de produzir sentido”.
(GUEDES; SOUZA, 2007, p. 146).
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A nossa experiéncia com a educagdo tem mostrado que o ensino de lingua ainda vem
sendo realizado com base na estrutura, distante do modo como a Anélise de Discurso a concebe,
que a compreende como lingua opaca, carregada de sentidos, de historia, de ideologia. Muitas
vezes a escola e até mesmo as politicas publicas tém buscado solugdes imediatas para resolver o
problema do ensino, mas na maioria das vezes sdo desvinculadas do real. Sobre essas

metodologias, Orlandi diz que se trata de “pedagogismos” e enfatiza que:

O pedagogismo, para mim, é acreditar em solugdes pedagogicas
desvinculando-as do seu carater sécio-histérico mais amplo: para resolver a
questdo da leitura se propde técnicas para que se dé conta, em algumas horas
semanais, dessa propalada incapacidade. (ORLANDI, 2012, p. 46).

Dessa forma, o que se vé é que apesar da escola mobilizar metodologias para resolver
a questdo a curto prazo, ndo tem ocorrido a apropriacdo da leitura e da escrita fora do
estruturalismo, ou seja, conforme o francés, expoente da Anélise de Discurso francesa “[...]
ela traduz um reconhecimento de um fato estrutural proprio a ordem humana: o da castracédo
simbolica”. (PECHEUX, 2015, p. 46).

O que ainda se vé na escola é que o ensino de lingua esta “preso” ao ensino da gramatica
normativa. E o livro didatico tem sido muitas vezes o Unico material usado em sala de aula.
Entendemos que a realidade de muitas escolas € muito complexa e que acaba levando o
professor a esse tipo de situacdo, todavia precisamos avancar. Segundo Orlandi (2012, p. 57),
“[...] atualmente, a leitura ideal do professor esta amarrada aquilo que é fornecido pelo livro
didatico. Ou seja, o professor orienta-se por aquilo que é fornecido, pronto-a-mao, no livro

didatico [...]”, ainda acrescenta que:

Na escola, a colocagdo das leituras previstas (possiveis e /ou razoaveis) por
um texto escamoteiam, em geral, o fato de que se da uma leitura prevista para
ele, como se o texto, por si, a suscitasse inteiramente. Exclui-se dessa forma,
qualquer relacdo do texto, e do leitor, com o contexto historico-social,
cultural, ideoldgico. (ORLANDI, 2012, p. 58).

Percebemos, assim, que a leitura na escola acaba ndo tendo relacdo com o real do
aluno, ou seja, com as condi¢des de producédo que ele vivéncia no seu cotidiano, com suas
contingéncias ideologicas, historicas e sociais. Dessa maneira, a escola ndo considera que, “T...]
ler é desvelar o desconhecido”. (LEFFA, 1999, p. 31). Ou seja, ndo leva em conta o sujeito, sua
constituicdo, apaga seu interesse, sua inscri¢do historica, tolhe sua liberdade. Nesse sentido, é
urgente considerar o que diz Zoppi-Fontana que é preciso “[...] refletir sobre a leitura,
considerando- a como uma pratica discursiva [...]” (1999, p. 52). E porque ler constitui-se em

uma pratica social, queremos este aprendizado para a vida dos nossos discentes.



20

No que concerne aos processos de identificagdo dos sujeitos e dos sentidos construidos

no dia a dia da sala de aula, notamos que nossos estudantes ainda estdo tomados por uma imagem

de ensino de lingua, baseado na gramatica normativa, em regras estabilizadas, em contetdos e:

Todos o0s exercicios de gramética exigem do aluno apenas a devida
classificagdo da linguagem nas “caixinhas” pedidas pela gramatica,
corroborando mais uma vez com a ideia da linguagem enquanto codigo e
tendo seus sentidos colados desde sempre nas palavras. (PFEIFFER, 1998, p.
94).

Assim, os estudantes ndo se sentem autorizados a deslocar deste procedimento para o

discursivo. Em vista disto, a escolha em trabalhar a leitura e a autoria, também, visa irromper

com a hegemonia, legitimar os alunos a produzir o gesto autoral na leitura e na escrita de seus

textos, uma vez que:

O nosso sujeito-autor estd vinculado ao sujeito de direto que tem
responsabilidade sobre o que diz, mas aoc mesmo tempo, tem o dever de dizer
o0 esperado. N&s homogeneizamos continuamente o sujeito escolar. Ha opcéo
para tal pratica? Nao me cabe propor solucdes (o que é pretencioso e acima de
minhas possibilidades), mas cabe-me trazer a tona o0s processos de
funcionamento para que tomemos consciéncia de nossas préaticas - o que cada
qual fara com tal consciéncia faz parte da histdria individual de cada um, mas o
desvelamento, com toda a certeza, provoca efeitos. (PFEIFFER, 1995, p. 44).

Entendemos que a escola deve romper com a inércia presente no ensino da leitura e da

escrita e desenvolver praticas discursivas, que envolvam diversas materialidades discursivas.

Segundo Fernandes (2013, p. 149) “[...] é preciso estabelecer um observatério de analise

especifico para cada materialidade”. Ao estabelecermos estudo de materialidades discursivas

distintas provocaremos os sentidos outros. Para isso, nos inscrevemos nos estudos da Analise

do Discurso de base pecheuxtiana, pois entendemos que € na sala de aula que as relagcbes com

a linguagem, esta, “[...] fendmeno complexo [...]” (ORLANDI, 2012, p.136), se movimenta e

por isso € necessario o deslocamento de uma prética de linguagem estagnada para a posicao

discursiva, pois:

A sala de aula ndo existe por si s6. N&o surgiu em um passe de mégica, nem
mantém sua existéncia por mero acaso. Nela, a linguagem permeia as relaces
entre os alunos e professores, colocando sujeitos, histéria e ideologia em
movimento durante o processo de ensino-aprendizagem. E esta lingua e seu
funcionamento na sala de aula [...]. Para pensarmos em lingua e linguagem, é
preciso refletir sobre os sentidos que elas produzem. [...] Eles séo determinados
pelahistdria e pela ideologia no funcionamento da lingua. (BOLOGNINI,
PFEIFFER e LAGAZZI, 2009, p. 9).

E ainda, o processo da leitura e constitui¢do da autoria perpassa o lugar onde o sujeito
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reside, acidade, de “[...] dimenséo paradigmatica; implicaem e mostra oposicdes, a parte interna
e a parte externa, o centro e a periferia, o integrado a sociedade urbana e o ndo integrado”.
(LEFEBVRE, 2001, p. 70, grifo do autor). Além disso, a cidade € lugar sem consenso, com

injusticas, incoeréncias e divisfes sociais que massacram a minoria pois:

O consenso é uma construcdo imaginaria e o discurso social, como estamos
procurando mostrar ndo € homogéneo. Na sua aparéncia consensual, ele é, na
realidade, uma metéfora da divis&o social, administrada por uma dominante
ideoldgica. [...] a opinido publica ndo é consensual, o lugar comum €
atravessado pela divergéncia [...] (ORLANDI, 2004, p. 62).

Pensando nesta divergéncia, na divisao social que é tdo marcante no espago urbano, é
gue trazemos ao mesmo tempo para discussao do ensino da leitura e escrita a escolha dos alunos
em estudar os espacos publicos de lazer da cidade de Araputanga-MT como tematica. Nesse
sentido, € preciso pensar “[...] a cidade como um espaco de linguagem em que se cruzam
relacdes de poder”. (ORLANDI, 2004, p. 81).

O estudo desta tematica se justifica porque em uma conversa inicial com os alunos,
eles manifestaram descontentamento com o0s espacos publicos de lazer em Araputanga, em
relacdo a estrutura, a equipamentos inadequados e, até mesmo, a falta desses lugares na cidade.
Ressaltamos que em distintas condicGes de producdo, esses sujeitos muitas vezes nao tém voz,
ou seja, ndo sdo ouvidos. N&o lhes permitem participar ativamente das decisdes a respeito do
lugar, ou seja, ndo exercem a cidadania e sobre isso, Orlandi (2004, p. 90) ressalta que “[...] é
preciso dar voz, capacidade de decisdo, propiciar a qualificacdo da cidadania em grande escala”.

Emrelagdo acidade, conforme Lefebvre (2001, p. 52), “[...] a cidade tem uma historia;
ela é a obra de uma historia, isto €, de pessoas e de grupos bem determinados que realizam essa
obra nas condicdes historicas”. E ainda, considerando o que diz a arquiteta e urbanista Rolnik
(1988, p. 22), “[...] o conceito de cidaddo ndo se refere ao morador da cidade, mas ao individuo
que por direito, pode participar da vida politica”. E nossos alunos precisam ser ativos na
sociedade e em sua vida politica.

Pensando assim, projetamos este trabalho para ser desenvolvido na Escola Estadual
Nossa Senhora de Fatima, municipio de Araputanga-MT. Vale ressaltar que organizamos tudo
para 0 ano letivo de 2020 que se iniciaria dia 23 de marco de 2020, mas comeca a pandemia
pela Covid-19* e a suspensdo das aulas. O momento era de reclusio, todavia demos sequéncia

as atividades/estudo. Diante de tantos outros decretos e avango da pandemia, surgiu a Resolugéo

4 Segundo o ministério da sadde, é uma familia de virus que causam infeccdes respiratdrias. O novo agente do
coronavirus foi descoberto em 31/12/19, causa a doenca chamada de coronavirus (COVID-19).
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n° 003/2020°, do Conselho Gestor, de 02 de junho de 2020. Esta permitiu que os trabalhos da VI
turma do Mestrado Profissional em Letras (Profletras) fossem de forma interventiva de carater
remoto ou propositivo sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial. E como
as nossas condicdes de producdo, bem como as de nossos alunos em relacdo a internet de
qualidade, aparelho celular ou computador/notebook ndo permitiriam a realizacdo da
intervencdo remota, (re)significamos o trabalho e optamos pela natureza propositiva.

Assim, para desenvolver o trabalho de carater propositivo, como ja estava previsto,
propomos por praticas de linguagem com a leitura e a escrita, almejando a autoria dos alunos,
devido as inquietacfes que fazem parte de nossa pratica docente e o interesse dos alunos do
Ensino Fundamental, 8° ano (2019) em discutir o tema espac¢os publicos de lazer na cidade de
Araputanga-MT. Nossa proposta consiste na leitura/escrita e sua relacdo com a cidade, uma vez
gue entendemos que o papel da escola também € de sair de seus muros, de levar a escola as ruas,
de pensar a textualidade que a constitui, de problematizar os sentidos, de desnaturalizé-los, e,
assim, dar condicdes aos alunos de construir gestos de interpretacdo, mexendo com a
verticalizacdo, que como explica Orlandi (2004), s6 produz a violéncia e a segregacao.

Dessa forma, tomando como base os acontecimentos que sdo comuns na sala de aula
e compreendendo que‘[...] discurso é a linguagem na boca do homem, uma linguagem em
movimento” (CABRAL HAYASHIDA, 2012, p. 64), é que propomos, como dissemos
anteriormente, trabalhar a leitura e a escrita na perspectiva discursiva. Entendemos que o
trabalho com a lingua/linguagem em sala de aula, por meio de praticas de leitura e de escrita
sdo fundamentais para a formacdo do sujeito, e sabemos que seu ensino enfrenta obstaculos,
distanciando do que se espera de um leitor e produtor autbnomo. Sabemos que é preciso, na
sala de aula, unir as distintas formas de linguagem pois:

A convivéncia com a mdsica, a pintura, a fotografia, o cinema, com outras
formas de utilizacdo do som e com a imagem, assim como a convivéncia com
as linguagens artificiais poderiam nos apontar para uma insergdo no universo
simbdlico que ndo é a que temos estabelecido na escola. Essas linguagens nao
sdo alternativas. Elas se articulam. (ORLANDI, 2012, p. 52).

Nessa perspectiva de articular a linguagem, para desenvolvimento da proposta de
trabalho, nos pautamos em conhecimentos do dominio tedrico-metodoldgico da Analise de
Discurso, filiada a Michel Pécheux, na Franga, e desenvolvida, aqui no Brasil, por Eni Orlandi

e outros pesquisadores. Também queremos nos pautar em estudiosos da sociologia urbana/lazer

5 Define as normas sobre a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo do Curso para a sexta turma do Mestrado
Profissional em Letras — Profletras.
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a exemplo do socidlogo francés Dumazedier (2000) e do estudioso do lazer, Marcellino (1996,
2007). Pretendemos abordar a relevancia da leitura e escrita, do discurso citadino e das praticas
pedagdgicas para a formacao do sujeito leitor/autor, tais como: Pécheux (2014, 2015), Orlandi
(2004, 2007, 2012, 2015), Pfeiffer (1995, 1998, 2000), Gallo (1989), Indursky (2010, 2016),
entre outros que tém como objetivo fomentar os gestos de leitura e autoria.

Para explicitar todas as fases/etapas do trabalho, dividimos a presente dissertacdo em
trés capitulos, acrescido da introducdo e consideracdes finais. No primeiro capitulo,
buscamos situar nosso leitor a respeito das nossas angustias ao longo da nossa jornada na
educacdo, 0 que nos motivou a entrar no Programa de Mestrado, as inquietagdes que
impulsionaram a construcdo de uma proposta de trabalho com a leitura e escrita em que os alunos
assumissem a autoria desse processo.

Situamos o lugar e o0s sujeitos para quem a proposta estd prevista. Desta forma,
apresentamos a cidade, a escola e 0s sujeitos para quem se dirige a proposicéo, trazendo a tona
uma reflexdo a respeito de como a historia da cidade é rica e proporciona inimeras préaticas
pedagdgicas significativas. Orlandi (2004) diz que a cidade tem seu corpo significativo e por
isso, queremos abordar esses conhecimentos que sdo indispensaveis para a vida dos nossos
discentes.

No segundo capitulo, discorremos sobre a constituicdo da proposta, desde a
ascensdo da problemaética, a mudanca de natureza (de interventiva para propositiva) até a
definicdo do produto final. Para isso, mobilizamos os conceitos teéricos e metodolédgicos da
Analise de Discurso para pensarmos sobre o trabalho com a leitura e escrita e 0s
deslocamentos que pretendemos, tanto no que se refere a leitura e a analise de documentos
oficiais quanto nos estudos dos espacgos de lazer e condi¢fes de producdo do trabalho.

No terceiro e ultimo capitulo, apresentamos o funcionamento discursivo da leitura do
arquivo, mostrando as praticas de leitura e de escrita a ser desenvolvida com os alunos do 9°
ano Ensino Fundamental, que vao culminar na producdo do Atlas dos espacos publicos de lazer
da cidade de Araputanga. Neste momento trazemos a sequéncia de aulas, utilizando diversas
materialidades discursivas, como ja apontamos anteriormente, que mostra a constituicdo do
arquivo de leituras sobre o tema abordado, provocando e mobilizando os sentidos.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais, com o intuito de sintetizar, por meio de
carater avaliativo, os resultados procedentes da relacéo teoria-pratica em funcionamento na
elaboracdo do nosso trabalho propositivo, bem como nossa relacdo com a Anélise de Discurso,
0S impactos que todo este processo provocou em nossa profissdo docente, as expectativas e 0

aprendizado que tivemos.
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CAPITULO |
ESCOLA E CIDADE: PALCO DE ENTRELACAR SENTIDOS

Neste capitulo vamos discorrer sobre as condi¢fes de producdo do trabalho. As
condicdes de producao, segundo Orlandi (2015), compreendem fundamentalmente os sujeitos
e a situacdo, o sentido estrito, que diz respeito as circunstancias da enunciacao e o sentido
amplo, que incluem o contexto sdcio-historico, ideoldgico.

Sobre isso, Andrade e Cabral Hayashida (2021, no prelo)® dizem:

As condicOes de producdo consideram o sentido estrito, que é o contexto
imediato, e o sentido amplo, o contexto socio-histoérico e ideoldgico. Assim,
abordar as condigdes de produgdo do trabalho é falar dos sujeitos — professor
e aluno —, da escola, do conhecimento, da lingua e seu ensino, considerando o
contexto imediato e amplo.

No nosso caso, vamos abordar sobre a cidade de Araputanga, a Escola Estadual Nossa
Senhora de Féatima e os sujeitos professor e alunos, bem como o ensino de lingua, que

constituem as condic6es de producdo do nosso trabalho, que passamos a tecer.

1.1 Acidade de Araputanga: breve tecitura historica

A cidade é um espaco significante, investido de sentidos e
de sujeitos, produzidos em uma memoria. Quando se
fazem certos gestos em relacdo a essa memoria, se esta
transformando, modificando, ou ndo, essa memoria.
(ORLANDI, 2004, p. 83).

Pensar a cidade como espaco significante, investido de sentido e de sujeito é que nos
conduz a realizar este trabalho de natureza propositiva, planejado para ser desenvolvido na
cidade de Araputanga’, que esté localizada na regido Sudoeste de Mato Grosso.

Segundo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)?, a regifo de Araputanga

foi habitada por povos indigenas Boror0 desde tempos imemoriais e esses habitantes eram
denominados pelos paulistas de indios Cabacais. Atualmente, desses indigenas ndo se

encontram descendentes no municipio, os remanescentes foram conduzidos para uma area

® ANDRADE, Cléia do Nascimento Morais; CABRAL HAYASHIDA, Sandra Raquel de Almeida. Praticas
discursivas de leitura e escrita com nomes proprios de pessoa. In: LIMA, José Leonildo; SARIAN, Maristela
Cury. SILVA, Nilce Maria. MARTINS E SILVA, Vera Regina. Teorias, praticas e politicas no ensino de lingua
portuguesa: com a palavra o PROFLETRAS Céaceres. Unemat Editora: Caceres-MT. 2021. E-book (no prelo)

7 Araputanga - Os termos Araputanga e mogno tém o mesmo significado.

8 O IBGE é o principal provedor de informagdes geograficas e estatisticas do Brasil.
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indigena denominada Umutina. De acordo com Monzilar (2019), a Terra Indigena Umutina
esta localizada a 15 km da sede do municipio de Barra do Bugres, no centro norte do Estado de
Mato Grosso. Conforme a autora, no século XX, eram 23 sobreviventes. (MONZILAR, 2019).

Segundo Guimardes (2018, p. 176)°, do ponto de vista da Semantica do
Acontecimento, todo nome proprio significa, “[...] porque seu funcionamento significa
sempre, na sua historia de enunciacgdes, a enunciagdo que o estabeleceu de algum modo”. A
cidade em estudo teve trés nomes em sua historia: Ituinopolis, Gleba Paixdo, Araputanga.

O povoamento do municipio de Araputanga originou-se em funcdo do movimento de
colonizag&do programado e incentivado pelo governo estadual, iniciado na década de quarenta.
Conforme o IBGE, o Estado vendia as terras a precos baixos como incentivo para povoar a
regido, quem comprasse se comprometia com o governo “[...] a abrir estradas e assentar infra-
estrutura para a colonizacdo*°. Na década de 50, as terras daquela regido foram medidas pelo
Dr. Nelson da Costa Marques, que separou e legalizou a posse de um pedago para si, localizado
no Vale das Pitas, do Bugre, Agua Suja e do Corrego Grande.

Conforme IBGE, no final da década de 50, um grupo de imigrantes coreanos e
japoneses compraram terras com o objetivo de implantar uma colonizacdo que fosse modelo,
e deram o primeiro nome ao lugar de ltuindpolis, mas acabou ndo dando certo e a maioria
daquelas pessoas foram embora.

Magro (2016, p. 56, 57), ao analisar o primeiro nome de Araputanga diz:

A formacao do nome ltuindpolis produz esse efeito semantico: Pdlis do grego
que significa cidade-estado. Na Grécia Antiga, a polis era entendida como um
pequeno territdrio localizado geograficamente no ponto mais alto de cada
regido, cujas caracteristicas deveriam ser equivalentes a uma cidade. A
formacdo do nome, de certa maneira, diz de um memoravel citadino, e ao
nomear abre-se uma futuridade, possibilitando novas enunciagdes para o
espaco e do espago, 0 acontecimento recorta, possivelmente, outros
memoraveis como o da nomeacao da cidade do estado de Sao Paulo Itu, cidade
gue possui presenca marcante de imigrantes japoneses e seus descendentes.

Dr. Nelson da Costa Marques decidiu lotear as suas terras e a partir de 1958, a regido
comecou a ser habitada por diversas familias, que iniciaram limpando a mata e comecando a
lavoura de subsisténcia. Ainda segundo o IBGE, a primeira escritura publica foi lavrada a 26

de julho de 1958, em terreno adquirido por Alcides Vidal Salomé. Com ele, outros nomes sao

® Trazemos aqui Eduardo Guimaraes, nas obras Semantica do Acontecimentos e Semantica enunciagéo e sentido,
porque ele discute, entre outras coisas 0 processo de nomeacdo, 0 mapa como texto, que mais adiante vamos
trabalhar. Mesmo que seja uma teoria que se diferencia da AD, olhamos para aquilo que se aproxima.

101BGE, consultado em outubro de 2020.
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mencionados pelos historiadores que adquiriram a terra e estabeleceram naquela localidade:
Gabriel Villas Boas, Bertolino Micheles, irio Mathias, Fumio Itai e Zé Cearense.

O ano de 1959 registra 0 nascimento dos primeiros moradores daquele povoado.
Conforme Costa (2020), o povoado recebeu 0 nome de Gleba Paix&o, substituindo o primeiro
nome, ltuindpolis. A escolha do nome deve-se ao fato de que os pioneiros se apaixonaram pela
natureza rica do lugar, composta por mata superabundante.

Conforme Magro (ibidem, p. 60,61):

A nomeacdo da gleba por Paixdo rememora, constataces do pioneiro ao
fazer leituras do lugar e das suas circunstancias e de como tal lugar
proporciona bem estar e encantamento. A nomeacdo Paixdo descreve o
sentimento do migrante pelo lugar, paixdo pela terra e pelo 0 que ela podia
oferecer. O apego, o0 gosto pela terra e tudo o que nela ha se da pela questao
da relagdo do pioneiro e o lugar. Percebemos aqui que o processo de
renomeacéo recorta um sentimento que diz do contato e da vivéncia do
pioneiro com o0 espaco, enunciar Gleba Paixdo é materializar tal
sentimento.

A partir do inicio da década de 1960, outras familias comecam a chegar e estabelecer
no povoado, como: Mamedes, Pimenta, Sato, Tavares, Horacio, Chiquinho Tatu, Benedito
Sardinha, dentre outras. Em um relatério sobre a fundagéo da cidade de Araputanga, encontramos
um manuscrito de Shiguemitu Sato; ele relata que em 1961 fez a primeira visita ao loteamento
denominado de Gleba Paixdo, acompanhado de um corretor. Ele gostou da terra porque nela
tinha muita madeira, segundo ele, “[...] madeira famosa, mogno Araputanga”.

Assim, o Sr. Sato adquiriu 600 alqueires de terra, que, segundo Sato, “[...] estavam
reservadas para a fundagdo da cidade”. Sato chega as terras (Araputanga), no dia 30/05/1962,
abre uma serraria e comeca a exportar mogno para o exterior. No primeiro ano, planta arroz e
apos a colheita (maio de 1963), inicia-se o loteamento para a cidade de Araputanga.

Para Guimarées (2018, p. 175), do ponto de vista da Semantica do Acontecimento,
“[...] € inseparavel, do funcionamento e sentido do nome proprio, o acontecimento que o
tornou nome proprio para algo”. O nome Araputanga foi dado por Nelson da Costa Marques,
por conta do nome da madeira que se chamava mogno araputanga. A madeira impressionava
devido sua grandiosa espessura conforme registros encontrados no CHEC em fotografias da
década de 60 (sessenta), figura 1, que nos convida a ver a expressividade e mostra os registros
escritos acerca da madeira, como ressalta Lagazzi (2020, p.110), “[...] a fotografia, em seu
convite ao olhar, se abre para a deriva e se apresenta como uma tecnologia politica de

linguagem [...]".
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Figura 1 - Fotografia de derrubada em fazenda da Gleba paixao
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Fonte: CHEC (2020).

A fotografia cedida pelo CHEC é forte e nos convoca a dizer que esse momento de
derrubada em fazenda da Gleba Paixdo ocorreu por volta da década de 70 e “nessa década, de
70, o Brasil encontra-se destituido de uma politica ambiental [...]” (Motta, 2019, p. 116). Dai a
naturalidade dos moradores em realizar e fotografar esse acontecimento. Além disso, em se
tratando da fotografia, “o texto de imagem interpela o sujeito a leitura. Ha cores, luminosidade,
composicao visual em cena. No fotograma, imagens e escrita impde sentidos sobre o0 ambiente.
Significa distintamente a trajetéria da memoria discursiva, o interdiscurso. (MOTTA, 2019,
p.119).

A imagem (fotografia) mostra que as caracteristicas morfologicas da arvore séo de

grande estatura, que pode atingir 30 metros de altura e seu tronco chega em média a 50 e 80
centimetros de diametros, possuindo uma cor avermelhada. Justamente por essas
caracteristicas foi muito procurada para fabricacdo de mdveis de luxo, especialmente no
exterior, pela qualidade e durabilidade da madeira, por conta dessa procura, quase chegou em
extingdo™. No relatério manuscrito, embora diferente da ata que tem como objetivo provar o
que esta registrado, por isso 0s presentes na reunido assinam tal documento, o relatério, mesmo
ndo assinado por varias pessoas é 0 que esta legitimando, ou seja, documenta a chegada do Sr.
Sato e a fundagdo do municipio, figura 2, encontramos um relato do Sr. Sato sobre o lugar
e a madeira. Vejamos:

11 Fonte: http://faunaeflora.terradagente.com.br/. Acesso 19/08/2021.
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Agradei da terra e na mata tinha madeira Famoso Mogno Araputanga.
Cabou comprando esta area 600 alqueires, que estava reservado para a
fundacéo da cidade, Dia 30 de maio de 1962 chegamos com mudanca neste
lugar, montamos serraria para serrar mogno e exportar para 0 exterior.
(Relatdrio de fundagéo da cidade de Araputanga).

Como podemos ver, a madeira era famosa e atraia pessoas para trabalhar com ela,

como cita o relatorio em que o Sr. Sato abre uma serraria para exportar 0 magno para o exterior.

Figura 2 - Relatorio de fundacéo da cidade de Araputanga
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Para Magro (2016, p. 65):

O nome da madeira passa a ser o nome do lugar. O lugar passa a ser
identificado por ser a terra onde h& a madeira araputanga, 0 nome da madeira
nobre identifica, localiza, nomeia e designa a cidade. A renomeacao vem pela
constituicdo de sentidos préprios da origem e quantidade de madeira na regiao.
E a natureza a responsavel pela releitura que fazem do lugar para produzir a
renomeacao.

A autora observa em seus estudos que a mudanca de nomes ndo se da por mudancgas no
espaco, mas a uma mudanca de posi¢do enunciativa, mudanca do lugar social do dizer que
nomeia. ltuindpolis € nomeado pelo lugar social do pioneiro que deseja instalar uma coldnia
para a producdo de hortalicas. Como vimos pelo texto historiografico, os imigrantes queriam
tornar o lugar um modelo, no entanto ndo conseguiram. A Gleba Paixdo foi nomeada,
significada, do lugar social do migrante fazendeiro que faz a doacéo de terras para a construgéo
da cidade. Estes sujeitos vieram para essa regido do Estado pelo relato que receberam sobre a
terra. O nome Araputanga é renomeado por Dr. Nelson da Costa Marques, ele reconceitua o
lugar dando novos sentidos ao ja-nomeado. Ou seja, a madeira produzida no local determina os
sentidos. E a cidade que se institui como nome da madeira Acrescentamos: lugar de mogno,
lugar de madeira nobre, lugar promissor para importacdo de madeiras.

No que diz respeito ao desenvolvimento de Araputanga, segundo informacGes
coletadas junto ao IBGE, a povoacao da comunidade se desenvolveu rapidamente, tornando-se
distrito, com territorio jurisdicionado ao municipio de Mirassol D’Oeste, por meio da Lei n°
3.922, de 04 de outubro de 1977:

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO:
Faco saber que a Assembléia Legislativa do Estado decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Artigo 1° - Fica criado, no Municipio de Mirassol d’Oeste, o Distrito de
Araputanga.

Como o desenvolvimento continuou significativo, o distrito foi elevado a categoria de
municipio, por meio da Lei Estadual n® 4.153, de 14 de dezembro de 1.979 (ANEXO 3),

desvinculando-se, portanto, do municipio de Mirassol D’Oeste:

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO:

Faco saber que a Assembléia Legislativa do Estado decreta e eu sanciono a
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seguinte lei:

Art. 1° Fica elevado a categoria de Municipio, com 0 home de Araputanga, 0
Distrito do mesmo nome, criado como unidade integrante do Municipio de
Mirassol D’ Oeste, pela Lei n® 3.922, de 04 de outubro de 1 977.

O municipio de Araputanga, atualmente, possui algumas localidades como:
Cachoeirinha, Farinopolis, Monterlandia, Nova Floresta, entre outros povoados menores que

compdem o territério araputanguense. Em relacdo ao nome Araputanga, o IBGE diz que o:

Significado do Nome: O atual nome de Araputanga foi dado por Nelson da
Costa Marques. A denominagdo € devida a grande quantidade de mogno
existente na regido. Os termos araputanga e mogno tém o mesmo significado,
designando arvore da familia das meliaceas, cientificamente conhecida por
Swietenia macrophilla, uma espécie de vegetal que se distribui desde a
América Central até a regido do Centro Oeste brasileiro. E madeira de cor
avermelhada e bastante apreciada para fabricagdo de moveis, e esta em franco
processo de extincao.

Em documento (figura 3), o Dr. Nelson Costa Marques declara no ano de 1982, a doagdo
realizada por ele ao senhor Jodo Sato, sendo uma area de 40 alqueires paulistas de terra para,
em suas palavras, “criagdo do patriménio de Araputanga”. Araputanga, mogno, madeira nobre!

Os fatos acerca da fundacdo da cidade nos inquietaram, uma vez que ha um jogo de
poder, e notamos isto ao observarmos os dois registros e porque “[...] partimos do principio de
qgue ha sempre interpretacdo. Ndo ha sentido sem interpretacdo. Estabilizada ou ndo, mas
sempre interpretagdo”. (ORLANDI, 2007, p. 21).

Desta forma, sabendo que o gesto de interpretacdo ocorre porque o espaco simbolico
é marcado pela incompletude, pela relacdo com o siléncio e porque a interpretacdo é o vestigio
do possivel, lugar préprio da ideologia que é materializada pela histéria. (ORLANDI, 2007).

Assim, tomamos como base a interpretacdo realizada das duas imagens e
compreendemos um embate entre estas, pois dois dos fundadores mostram versdes divergentes
sobre a fundacéo da cidade, conforme podemos ver nas imagens (figuras 2 e 3), ambos falam

das terras (da Gleba Paix&o) de maneira distinta.
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Figura 3 - Declaragdo de doacéo
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Na escrita, do proprio punho, por Senhor Shiguemitu Sato'? (figura2), encontramos o
dizer que em 1962, ele agradou e comprou terras que estavam reservadas para a fundacao de
Araputanga. J4 o Sr. Nelson da Costa Marques declara que em 1962, doou ao Senhor Jodo Sato
(pai de Shiguemitu Sato), 40 alqueires paulistas de terras para a criagdo do Patrimdnio de
Araputanga e escriturou outras que o senhor Sato adquiriu.

A divergéncia mostra que ndo ha unicidade, pela materialidade simbolica, e sim
brechas o que nos provoca a questionar e reverberar outros sentidos para a fundacdo de
Araputanga e a entender o que o linguista e historiador Courtine, juntamente com a soci6loga
Haroche diz:

Este desdobramento e seus efeitos fundamentam a propria representacao do

12 Shiguemitu Sato - filho de Shigeyoshi Sato (Jodo Sato — in memoriam), um dos fundadores de Araputanga.
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politico. Esta inscreve-se, com efeito, em um jogo de formas duplas onde
semprese interroga o “real” sob a “aparéncia”: as intengdes aquém dos
discursos, a sinceridade atras da retorica, o homem real sob a mascara do
soberano, a verdade além das aparéncias. (COURTINE; HAROCHE,1998, p.
39, grifo dos autores).

Podemos depreender, entdo, que ha no desencontro entre os fundadores um jogo de
poder que camufla os acontecimentos, provoca o deslizamento dos sentidos e mostra a
incompletude que atesta a abertura do simbdlico, pois a falta € tambem o lugar do possivel.
(ORLANDI, 2015, p. 50). E compreendemos que nesses dizeres, nessa falta, ha outras
possibilidades, ou seja, outros sentidos a serem ditos. Também concebemos que nédo nos cabe
explicar, deixar transparente o ocorrido, completar a incompletude mesmo porque como
analista de discurso, queremos desacomodar os sujeitos porque “[...] ndo ha um sentido central,
sO margens”. (ORLANDI, 2012, p. 36).

Desta forma, queremos questionar o que € dito, notando o ndo-dito em meio aos
discursos citadinos de fundacéo da cidade de Araputanga nas vozes de seus fundadores e isso
importa para nds como cidadaos que tém como relevante entender o lugar onde vivemos, seu
surgimento, seus dissabores e suas glorias.

Ja arespeito de sua origem, em estudos, encontramos registros que 0 municipio surgiu
da cidade de Céceres, pois dela é sua linhagem na segunda geracdo de municipios, conforme
podemos verificar, na figura 4, mais adiante, no quadro apresentado por Ferreira (2017, p.
227).

O municipio possui 16.951 habitantes, segundo o censo do IBGE de 2020, e a base
econbmica é a pecuaria de corte e leiteira, agricultura, inddstria e comércio. Percebemos que a
cidade movimentou e se transformou ao longo das décadas, o que adverte Orlandi (2011) é que
sdo inevitaveis 0s movimentos que ocorrem na sociedade e eles sdo parte da materialidade e do
real da histdria social, pois no que concerne a vida rural, citadina e econdémica, 0 municipio
conta com um frigorifico bovino, o JBS*®, um Frigonelore'* uma cooperativa de laticinios, a

LACBOM? e inimeros comércios que s&o relevantes para a economia dos araputanguenses.

13 )BS-Empresa que leva 0 nome de seu criador José Batista Sobrinho.

14 FRIGONELORE- Frigorifico de abate de bovinos.

15 | ACBOM- Cooperativa Agropecuaria do Oeste de Mato Grosso, fundada em 1975. Em 1981 a cooperativa passou
fazer a coleta leite de toda a regido e industrializa-lo, tornando-se mais tarde conhecida nacionalmente pelos
produtos (LACBOM) que fabrica e comercializa em todo o Pais.
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Figura 4 - Araputanga na 22 Geragdo de emancipacdo dos municipios de Céceres

MAE 1° Geracgéo 2° Geracao 3° Geracao
Arenapolis Nova Marilandia
Barra do Bugres Santo Afonso
Tangara da Serra
2 Denise
3 Nova Olimpia
S Porto Estrela
Araputanga | Indiavai
Mirassol D’ Oeste Séo José dos Quatro Marcos

Gloria D’Oeste
Reserva do Cabacal

Rio Branco Lambari D’Oeste
Salto do Céu
Figueirdpolis D’Oeste
Jauru Porto Esperidido
Curvelandia

Fonte: Elaborado por Ferreira (2017) a partir de Silva (1992).

Em relacdo as transformacdes ocorridas no decorrer dos anos, reportamos a Lefebvre
(2001, p. 58), quando diz:

A cidade se transforma ndo apenas em razdo de "processos globais"
relativamente continuos (tais como o crescimento da producdo material no
decorrer das épocas, com suas conseqiiéncias nas trocas, ou O
desenvolvimento da racionalidade) como também em fungdo de modificagdes
profundas no modo de produgdo, nas relagdes "cidade-campo”, nas relactes
de classe e de propriedade.

A cidade de Araputanga transformou-se rapidamente e teve a participacdo ativa do
Padre (hoje, Monsenhor) Celso Erminio Duca, da Pardquia Nossa Senhora do Rosério de
Fatima. Conforme Santos (2017), o Padre Celso Duca chegou ao povoado de Araputanga no
dia 23 de marco de 1975. Veio para assumir “[...] novos desafios religiosos, com o objetivo de
evangelizar, coordenar e estruturar a comunidade e a paréquia”!®. Assumiu, a época, a Igreja
S&o José. Apds construir o templo da matriz, em 1984, e estruturar a pardéquia, muitos outros
projetos foram implementados pelo padre, hoje com 93 anos de idade. Ele criou a Instituicdo
chamada Obras Sociais para atender & comunidade. A partir dessa institui¢éo criou outras obras,
a exemplo da Cooperativa Agropecuaria do Oeste-MT (LACBOM), criada em 1976. Criou
também a Gréafica Oscar que na época funcionava a grafica e a marcenaria. No final da década

de 80, organizou a Difusora Arco-iris. ldealizou ainda a Coopnoroeste, Sicredi. Em relacio a

16 COSTA, Antonio. Histéria de um servo de Deus e apaixonado por Nossa Senhora: Monsenhor Celso Duca.
ZakiNeus. 06/09/2021.
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area educacional, o Padre idealizou a escola Padre José de Anchieta e a Faculdade Catolica

Rainha da Paz de Araputanga (FCARP), que iniciou os trabalhos em 13 de marco de 2000%".
A bandeira chama nossa atencdo. O autor do desenho da bandeira, Romar Antonio

Araujo®®, retratou a Bandeira com as cores fundamentadas no verde e amarelo e no Brasdo

colocou os simbolos econdmicos do municipio, como mostra a figura 5:

Figura 5 - Bandeira da cidade de Araputanga, MT

Fonte: Prefeitura Municipal de Araputanga, MT.

Como podemos observar, alguns elementos aparecem estampados, a exemplo da
pecuaria, industria e agricultura, embora segundo relato, na década de 80, 0 municipio ndo tenha
contado com significativa producdo de café.

Outro fato interessante é que o brasdo ¢ um modelo imperial, usado pelas cidades
historica, antigas, da época do império, que contrasta com a cidade de Araputanga, que na época
da escolha do simbolo, era uma jovem cidade de 30 e poucos anos, embora tenha sido escolhido
pelos vereadores na época, que selecionaram aquela bandeira, aquele brasdo. (Informagéo
verbal).t?

Desse modo, entendemos: “[...] que as palavras expressdes, mudam de sentido de
acordo com as posicdes sustentadas por aqueles que as empregam e também de acordo com
aqueles que as interpretam”. (GRANTHAM; CAZARIN, 2018, p. 482). Ou seja, para
entendermos melhor o fato mencionado, precisamos nos ater as posi¢Ges dos sujeitos que

realizaram a escolha, bem como a posi¢cdo daquele que a desenhou e ainda verificar nossa

17 Informagao verbal, coletada por meio de relato junto a Ma. Joana Darc X. Alves, no dia 05/09/2021.
18 Desenhista e ganhador (1°, 0 2°, e 3°) lugar do concurso de desenho bandeira e brasdo da cidade de Araputanga.
19 Informagao coletada por meio de relato junto a Mestra Joana Darc Xavier Alves, no dia 04 de julho de 2020.
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posi¢do como sujeitos que realizam a interpretacdo da materialidade simbdlica.

Também compreendemos que “[...] 0 modo como as palavras fazem sentido tem a ver
com a lingua, com o sujeito, com a historia.” (ORLANDI, 2007, p.137). O que justifica
imaginariamente a escolha realizada da bandeira e brasdo do municipio de Araputanga é a
relagdo dos sujeitos com a memoria discursiva, com o interdiscurso de que uma cidade precisa
ter um brasdo, um imaginario de que desse modo ela ganha um status de grandeza, de cidade
forte, poderosa.

A respeito do Hino Municipal, Coradini (2009), (ANEXO 1), registra que foi realizado
um concurso para selecionar a letra e a masica de autoria inédita que melhor manifestasse o
espirito civico e de amor ao municipio, que também reafirmasse a importancia da preservacdo
das tradicdes, culturas, belezas naturais, povo, origem, economia e projecdo futura do
municipio. E estd presente tais elementos alusivos ao pioneirismo, a cultura do povo, a
religiosidade, economia entre outros e por esses retratos esta letra foi escolhida para hino de
Araputanga.

Em um trecho da entrevista com o Romar Antomio, ele destaca que: “Sdo seis estrofes
intercaladas por um refréo[...]. Onde procurei desde o primeiro momento estar traduzindo essa
historia[...] no inicio da segunda estrofe ns temos ai esse paralelo que procuramos tracar entre
o nome de Araputanga que na verdade é um mogno. [...] A 32 estrofe inicia fazendo uma aluséo
ao solo, as riquezas do solo de Araputangal...]. A 42 estrofe inicia falando de uma das grandes
caracteristicas de Araputanga, [...] com essa idéia de cooperacaol...] 52 e penultima estrofe,
[...] a questéo da cultura[...]JFazemos também uma referéncia a educacao[...] na sexta e tltima
estrofe, [...] volto a frisar, [...] independentemente da religido, a busca da fé de Deus®’/...] ”

Na &rea educacional, registra-se que a primeira escola da comunidade comecou a
funcionar aos 23 dias do més de marco de 1961. Esta foi construida com tabuinhas de mamica?!
e por volta dos anos 70, comecou a funcionar a escola denominada Escola Mista Rural da Gleba

Paixdo, conforme fotografias e registro do CHEC, (figuras 6 e 7).

20 Entrevista com José Nivaldo de Lima, compositor do Hino Oficial de Araputanga, realizada em 08 de marco de
2010, por Joana Darc Xavier Alves.

2IMamica - Nome comum de algumas arvores da familia das Rutaceas e que tém protuberancias, ou seja, saliéncias
em sua casca.
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Figura 6 - Fotografia da Escola Rural Mista na Rua 23 de Maio de 1971

Fonte: CHEC (2020).

Figura 7 - Fotografia de desfile dos alunos Escola Rural Mista 23/05/1975

Fonte: CHEC (2020).

Saber das primeiras escolas na comunidade é muito expressivo, pois significa
oportunidade de conhecimento e desenvolvimento social e¢ “[...] como educadores e
pesquisadores com compromisso social, buscamos sempre desenvolver nossas atividades com
um passado préximo, estabelecendo um dialogo com o presente e com os diversos modos de
viver”. (DOMINGUES; LARAIA, 2019, p.104).

Dessa forma, saber acerca do estudo e as condi¢Bes de produgdo dos primeiros
moradores (seus filhos) na entdo Gleba Paixdo é para nds um importante acontecimento que de
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acordo com Massmann e Salles (2019, p. 66), “[...] se produzem, colocando em funcionamento
uma memoria discursiva sobre o conhecimento, a escola e a sociedade”. E que deve ser aflorado
e valorizado na memoria e na vida dos sujeitos citadinos.

Além disso, devido a necessidade de ampliar o ensino e atender melhor os alunos
regista-se a data de 1975, como a inauguracdo da primeira escola estadual de 1° grau,
denominada Jodo Sato??, figura 8, que era até entdo escola Rural Mista Gleba Paix&o.
Posteriormente, foi inaugurado o primeiro Jardim da infancia, na casa das irmés de Nossa

Senhora do Monte Calvario.

Figura 8 - Fotografia da Escola Estadual de 1° Grau Jodo Sato, Araputanga, MT

& Escola Estodual Jooo Sato na decodc de 1970
| - N IBNUMNOVOTEMPO

PR NI 2] RTINS V- ) & % sy

Fonte Igreja Batista Um Novo Tempo

Atualmente, na Educagdo municipal e estadual, a cidade de Araputanga possui trés
instituicOes estaduais, na sede, e duas na zona rural; conta com duas instituicdes municipais, na
sede, e uma, na zona rural; trés centros de educacdo infantil na sede e um na zonarural. A cidade
tem também uma instituicdo privada de ensino na educagdo infantil, fundamental e médio e
conta com seis instituicbes de ensino superior particular, que atendem um percentual
proeminente de estudantes locais e da regido, por ser proxima aos municipios circunvizinhos.
Isso nos encoraja e conforta e por isso seguimos alertas quanto a educacdo, sua importancia
para a sociedade e a vida do sujeito. Assim, trazemos as Instituicbes de Ensino Superior

presentes em Araputanga com cadastro no e- MEC (2020), séo elas:

22 Jodo Sato - Shiguemitu Sato em 1975 doou a area para construcdo da Escola Jodo Sato, nome dado para
homenagear um dos fundadores do municipio. Hoje € escola de periodo integral, Plena.
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Centro Universitério Claretiano - CEUCLAR

Centro Universitéario das Faculdades Metropolitanas Unidas- FMU
Centro Universitario Filadélfia— UNIFIL

Faculdade Catolica Rainha da Paz de Araputanga — FCARP
Faculdade Invest de Ciéncias e Tecnologia — INVEST
Universidade Salgado de Oliveira— UNIVERSO

A importancia da escola e da educacéo, torna-se preciso a tomada de posi¢éo por parte

N N N R

dos sujeitos para ndo serem “postos na caixa”, homogeneizando-os e Mariani (2016, p. 50) alerta
que guando “[...] os alunos chegam as institui¢bes escolares, recebem uma grade curricular em
que o efeito de evidéncia da unidade e homogeneidade da lingua ja esta posto, ou seja, ja se
encontra, sem discussdo, o pressuposto de homogeneidade e unidade de A lingua que véo
estudar”. E n6s, comoanalistas de discurso, ndo podemos tomar tal comportamento com
naturalidade e aceitar esta proposi¢ao dada pelos discursos da escola, do Estado porque “[...]
nos processos discursivos ha sempre ‘furos’, falhas, incompletudes, apagamentos e isto nos
serve de indicios/vestigios para compreender os pontos de resisténcia”. (ORLANDI, 2017, p.
213). E nds resistimos a essas imposicdes reverberando em nossas praticas em sala de aula e na

sociedade e seguimos a luta.

1.2 A constituicio da escola e os sujeitos-alunos

N&o se trata de evocar simples modificaces no social e
suas incidéncias sobre a subjetividade de cada um, mas
de examinar uma transformagdo que estd produzindo
seus efeitos. (ORLANDI, 2011, p. 5).

Buscamos compreender, neste item (1.2), as transformac6es que ocorreram ao longo
dos anos na Instituicdo de ensino de que fazemos parte e sugerimos este trabalho, que pode ser
realizado em outras instituicbes, caso haja interesse, bem como, analisar os efeitos que tém
produzido na sociedade araputanguense e modos de subjetividade de nossos estudantes. A
instituicdo a qual este trabalho esta proposto é a Escola Nossa Senhora de Fatima?®,

Trata-se de uma instituicdo estadual na cidade de Araputanga que esta sediada a Rua
Marqués de Pombal, n°. 445, Bairro Jardim Primavera (figura 9), um bairro distante do centro
da cidade e por este fato, os discentes sdo a maioria do bairro Jardim Primavera e dos bairros

vizinhos e embora seja distante do centro, também recebe alguns alunos do centro da cidade.

23 Nome atribuido a instituicdo devido a padroeira da cidade Nossa Senhora de Fatima.
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Vale ressaltar também que o bairro em que a escola esta situada tem boa estrutura e é composto

pela maioria de casas residenciais € com poucos COmércios.

Figura 9 - Fotografia do Bairro Jardim Primavera

Fonte: Rafael Heliodoro/ Portal L7.

A Instituicdo foi inaugurada em 23/05/91, com o nome de Escola Municipal |1 Grau
“Jardim Primavera”. Podemos dizer que esta foi criada para atender a demanda do bairro e dos
circunvizinhos, visto que as outras duas institui¢fes estaduais se localizam no centro da cidade.
Em 27/12/91 foi criado o Nucleo de Educacdo Permanente (doravante NEP). Em 25/05/92, pela
resolucdo n°. 091/92, a escola foi autorizada a ministrar os cursos Supletivos: Supléncia do
Ensino Fundamental Fase | e 1l e Ensino Médio. No Diério Oficial de 22/10/1993, tem o0 antigo
nome extinto e passa a ser intitulada de Escola Estadual de Supléncia de 1° e 2° Graus “Nossa
Senhora de Fatima”, (figura 10), nome que se deu devido a escolha realizada em votacdo pelos
funcionarios.

Atualmente, a escola (figura 11), tem a denominacéo de Escola Estadual Nossa Senhora
de Fatima. No Diario oficial de 09/12/2005, a instituicdo € autorizada a ofertar o Ensino Médio
no nivel de Educacdo Basica.
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Figura 10 - Fotografia de Inauguracéo da Escola Nossa Senhora de Fatima-1993

Fonte: CHEC (2020).

Figura 11 - Fotografia Escola Estadual Nossa Senhora de Fatima

Fonte: Rafael Heliodoro/ Portal L

’."’

7(2020).

Por ter sido uma escola de supléncia, ainda é chamada de “NEP” e esta presente na
memoria dos araputanguenses uma imagem inferiorizada pelo processo de estudo por meio de
ensino de supléncia, que durou mais de uma década. Assim, constituiu-se em parte da sociedade
uma projecdo de incapacidade intelectual para aqueles que estudam nesta instituicdo, mesmo
gue haja aprendizado bem sucedido, ensino de qualidade, ainda assim ha esse “fantasma”

imaginario de inabilidade.
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Algumas pessoas usam com o sentido de saudosismo, quando mencionam acerca da
escola Estadual Nossa Senhora de Fatima e o ensino que receberam, as experiéncias que
viveram, mas nem todos tem o0 mesmo sentimento, 0 que deixa a comunidade escolar
constrangida, com sentimento de inferioridade em relacdo as outras instituicdes da cidade, o
que nos faz compreender que de acordo com a formagdo imaginaria dos sujeitos, serdo suas
reacOes, ou seja seus imaginarios. Estes que sdo relevantes para a linguagem, para seu
funcionamento.

Sabemos que o sentimento diminuto ndo é obra do acaso, porque vivemos em uma
sociedade dominante e opressora, repleta de oprimidos, permeada por uma desigualdade que
massacra e silencia a minoria. E conforme aponta Orlandi (1997), o siléncio é condicdo de
producdo de sentido e é o lugar que permite a linguagem significar. E a instituicdo de ensino,
mesmo que em siléncio ou com sentimento de inferioridade por parte de alguns sujeitos, produz
sentido na sociedade araputanguense uma vez que tem contribuido para a formacdo dos
cidad&os.

Retomando as formacGes imaginarias dos sujeitos, conforme esclarece Orlandi (2012,

p. 22):

Todo falante e todo ouvinte ocupa um lugar na sociedade, e isso faz parte da
significacdo. Os mecanismos de qualquer formacgdo social tém regras de
projecdo que estabelecem a relagdo entre as situagdes no interior do discurso:
sdo as formagbes imaginarias. O lugar assim compreendido, enquanto espago
de representac@es sociais, é constitutivo das significacoes.

E por entender que todo falante e todo ouvinte ocupa um lugar na sociedade e que isso
faz parte da significacdo é que abordamos os imaginarios a respeito da Escola Estadual Nossa
Senhora de Fatima que constituem e fazem parte da vivéncia dos estudantes. E € interessante
pensar também que “[...] essas ilusdes, esse imaginario, constituem a realidade desse sujeito,
produzindo assim seus efeitos sobre suas praticas.” (ORLANDI, 2011, p. 5). E em nossa sala
de aula, nos discursos dos sujeitos alunos esses efeitos séo percebidos.

A Escola Nossa Senhora de Fatima, segundo consta no PPP?% é uma instituicdo
legitimada para formar cidaddos ativos e reflexivos através do processo de ensino e de
aprendizagem, este voltado ao desenvolvimento de habilidades e competéncias dos alunos para
vivenciar as diferentes préaticas sociais.

Conforme registros no PPP, a equipe de profissionais que atua na escola busca no
coletivo desenvolver a¢Ges que possam contribuir para sanar os problemas apresentados no
cotidiano, planejar as estratégias para melhorar a aprendizagem dos discentes e,

consequentemente, a qualidade do ensino, aprofundando seus conhecimentos por meio do
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projeto de formacdo continuada em servigco, espaco em que se discutem o0s problemas
vivenciados na escola.

A instituicdo publica, Nossa Senhora de Fatima, conforme o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP, 2020), atende a uma comunidade de 621 alunos e oferta vagas tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O Ensino
Fundamental é organizado em ciclo/fase e o Ensino Médio é seriado, sendo a maioria
adolescentes e jovens, com poucos adultos. No regular sdo 165 alunos no Ensino Fundamental
e 404 alunos no Ensino Médio, e, na EJA, 52 alunos do Ensino Fundamental. Tem-se alunos da
zona rural e da zona urbana, de diferentes classes sociais, sendo a instituicdo que mais recebe
alunos da zona rural no Ensino Médio.

Quanto a estrutura fisica, ainda conforme o PPP (2020), a escola tem 2.146,09 m2 de
area construida e dispde de varias dependéncias. A equipe de trabalho é composta por 01
Diretor,02 Coordenadores Pedagdgicos, 32 Professores, 04 Técnicos Administrativo
Educacional (01 Secretério, 02 Técnicos para Secretaria, 01 Técnico para Biblioteca), 13 Apoios
Administrativos Educacionais (04 Merendeiras, 05 de Manutencéo de Infraestrutura/Limpeza e
04 Vigias). Atende 21 turmas em trés turnos (10 Turmas no Matutino, 05 Turmas no Vespertino
e 06 Turmas no Noturno), com um total, conforme ja mencionado, de 620 alunos, no Ensino
Fundamental, Médio e Educacdo de Jovens e Adultos, envolvendo as diferentes areas de
conhecimento.

A turma que sugerimos para desenvolver a proposi¢do pedagdgica é o 9° ano do Ensino
Fundamental, porém este trabalho pode ser desenvolvido também com outras turmas do Ensino
Fundamental Il. Os sujeitos-alunos escolhidos para essa pratica pedagdgica sdo de classes
sociais distintas, de familias heterogéneas, algumas presentes na vida escolar dos filhos e outras
ausentes. Alunos residentes na cidade e alguns na zona rural.

Em relacdo a leitura e escrita, percebemos quando trabalhamos com a turma — no
primeiro semestre do ano letivo de 2019 —, que alguns desses estudantes apresentavam
dificuldades na pratica da leitura e interpretacao de textos, apresentavam muita inseguranga em
manifestar suas impressoes, buscavam sempre amparar suas respostas nos sentidos recorrentes
na sala de aulas, tanto os dados pelos colegas, quanto nos sentidos dado pelo professor e/ou
pelo livro didatico. A turma possuia nesta ocasido, alunos que realizam leitura de maneira
timida, “mecénica” e outros que liam palavras simples (o proprio nome), por conta disso
procurdvamos atender aos alunos conforme suas particularidades. Nessa turma, tinhamos
também alunos que ousavam questionar, problematizar tanto a leitura quanto a escrita. Em

outras palavras, estamos diante de uma turma bastante heterogénea para realizar a intervencéo,
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0 que também contribuiu para nossa escolha.

O trabalho foi pensado para o 9° ano?, em especial como turma, a ser desenvolvido
em 2019 (segundo semestre). Durante uma visita realizada para conversa prévia com a turma
sobre o desenvolvimento do projeto®, manifestaram o interesse de discutir o tema “Espagos
publicos de lazer na cidade de Araputanga-MT”. Os estudantes demostraram inquietude e
insatisfacdo com as condic¢des atuais em que se encontravam tais espacos de lazer, notaram a
falta de manutencdo desses locais, falta de seguranca entre outros.

Como afirma Orlandi (2012, p. 36), “[...] todo discurso se produz em certas
condigdes”. Assim, tomamos como relevante construir nosso trabalho com base no discurso/
questionamentos dos nossos estudantes, na realidade que eles vivenciam no cotidiano de suas
vidas e queremos dar voz e ouvir suas necessidades e isso envolve o0s espagos publicos de lazer
de Araputanga, MT.

Desta forma, escolhemos trabalhar a nossa proposicdo com a leitura e a escrita da
cidade, almejando a autoria dos alunos, devido as inquieta¢des que fazem parte de nossa préatica
docente na escola, da necessidade de como professores, termos voz e sermos ouvidos na
escola e na sociedade. Também nos pautamos nas provocacdes suscitadas por nossos
discentes, a incompletude que sentem no que se refere ao lazer publico do nosso municipio.
Além disso, é relevante dizer que no movimento da nossa carreira como educadora, foram
muitos os reveses enfrentados, pois além da desvalorizacdo do professor pelos nossos
governantes, tivemos que encarar os desafios de aprendizagem na leitura e na escrita a qual nos
deparamos em sala de aula.

E preciso entender que ha ainda, uma coercéo do sistema e da sociedade em produzir
dados positivos na disciplina de Lingua Portuguesa ante as avaliagfes (internas e externa) que
os alunos sdo submetidos durante o ano letivo, mesmo que tais resultados ndo mostrem producéo
de sentidos significativos, o importante sdo os numeros elevados, pois entra em cena a
publicidade, ou seja, 0s niUmeros passam a funcionar como propaganda, 0 que causa incdmodo,

restringe o conhecimento do estudante, o trabalho do professor, impde o tradicional®® na sala

24 pPartimos do pressuposto e convicgdo que nés, na ocasido oportuna, realizaremos este trabalho com uma turma
de 9°ano, conforme projetado quando ainda iamos desenvolver o projeto de intervencdo pedagdgica e mesmo com
a mudanca de natureza do trabalho, almejamos realizar com a referida turma, embora possa ser desenvolvido com
outras turmas do Ensino Fundamental I1.

25 O projeto que nos referimos é o de intervencéo pedagdgica que devido a pandemia do COVID-19 ndo pode ser
desenvolvido, guepor isso foi projetado na forma propositiva.

%6 O tradicional ¢ imposto na metodologia do professor porque a organizagdo das aulas “gira” em torno de

simulados, treinos, o que afeta a autonomia e autoria dos educandos, em especial, porque o*“vale tudo” sdo 0s
nameros serem elevados, ndo importa se ocorreu aprendizagem significativa.
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de aula, na metodologia do professor. Assim, pensando nessa “repressdo”, trazemos a figura
com os nimeros/dados retirados do site do IDEB, figura 12, em que mostra a situacdo atual das
instituices de ensino da rede estadual do municipio de Araputanga.

Destacamos que a escola da qual fazemos parte, Nossa Senhora de Fatima, tem
alcancado os nimeros que estdo projetados ao longo dos anos, porém sentimos necessidade de
resistir a coercdo imposta pelo sistema que nos aflige e provocar a mudanca de direcdo em
nossa pratica de ensino em sala de aula, que seja pautada em uma concepcdo de
lingua/linguagem que ndo esteja presa a estrutura da lingua, mas que olhe para as questfes

semanticas e discursivas. Vejamos o resultado do IDEB para os 8° e 9° anos:

Figura 12 - IDEB- Rede Estadual- Araputanga -MT

8°/9° ANO
2005 20072009 2011 2013 2015 2017 2019 2007 2009 2011 2013 20152017 2019 2021
Egﬁfxoj/i'ﬁ,foﬁ’;“sm 420 43 |47 15315253 55 48 )42 4346505456596

IDEB OBSERVADO METAS PROJETADAS

e v | 260 35 (47 143043 049) * | 4526 2831 [35]39/42]4507

EESPGS JOAOSATO | 361 2.9 |43 |45 |41 f45) ** | 56 |36 ] 38 |41 |45 |49)5.1 5456

Fonte: IDEB (2021).

A leitura que se produz, Diante desta situacdo, impulsiona a resistir, conforme
propde Lagazzi, “[...] resistir é também opor-se, mas ndo sé. Resistimos em uma determinada
posicdo, defendendo o que nos identifica, resistimos para mudar, ainda que ndo saibamos qual
sera essa mudanca. Isso significa que a resisténcia abre possibilidades dentro do inesperado”.
(2019, p. 309). E, na resisténcia, buscamos pela qualificacdo profissional questionar o que
restringe o saber, porque, como afirma Mittmann (2010, p. 86) “[...] o discurso surge do conflito,
da resisténcia da lingua e da contradi¢do da historia”.

E em meio a esse conflito e a resisténcia da lingua que nos (re)significamos e nos
propusemos estudar, cursar o Profletras. E por meio dele podemos compreender o fato de que
a “[...] linguagem n&o € precisa, nem inteira, nem clara nem distinta”. (ORLANDI, 2012, p.29).
A respeito da lingua, para que ela faga sentido, é necessario que a historia intervenha, através
da opacidade e da espessura material do significante. O que explica que o sentido, na verdade
ndo esta nas palavras, ndo esta no texto. Ou seja: o que faz com que um texto tenha sentido, é
0 processo da leitura e o da intervencao historia. (GRANTHAM, 2001).
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No que concerne a leitura e escrita dos nossos educandos, optamos, por este curso porque
enxergamos nele a possibilidade de estudar de forma a reverberar, na sala de aula, porque como esclarece
Orlandi (2012, p. 45) “[...] a leitura é uma questdo linguistica,pedagogica e social a0 mesmo
tempo”. E ainda por causa da necessidade de mudancgas em nossa pratica de sala de aula que
esteve sempre visivel, mas realizar essas mudancas nunca foi tarefa facil, mas sempre a tivemos
como importante e por isso, compreendemos que valeu a pena investir na mudanca. J& notamos
e sentimos essa mudanca, pois ndo ha possibilidade de sermos e termos as mesmas praticas
anteriores ao Profletras e mesmo que quisessemos permanecer nos velhos costumes, ndo
conseguiriamos, somos outros sujeitos, agora, conhecedores de outros sentidos, outras
possibilidades, melhores e mais enriquecedoras para o ensino-aprendizagem.

Assim, com este estudo, nosso interesse € que na pratica de sala de aula nossos alunos
compreendam que, conforme Orlandi (2012, p.114) “[...] ha leituras previstas para um texto,
embora essa previsao ndo seja absoluta, pois sempre sdo possiveis novas leituras dele”. E no
que tange a escrita, sabemos que nossos discentes sdo silenciados e nds também nem sempre
temos voz e quando isso acontece, € preciso se apoiar nas palavras de Orlandi:

A hip6tese de que partimos é que o siléncio é a prdpria condi¢do de producéo
de sentido. Assim, ele aparece como o espago “diferencial” da significacao:
lugar que permite a linguagem significar. O siléncio ndo é o vazio, 0 sem-
sentido; ao contrario, ele é o indicio de uma totalidade significativa. Isto nos

leva a compreensédo do “vazio” da linguagem como um horizonte e hdo como
falta. (ORLANDI, 1997, p.70, grifo da autora).

Como podemos ver, o siléncio esta carregado de sentidos e possibilidade de brechas,
frestas a serem pensadas, utilizadas e significadas. E nds, sabendo deste fato, temos, mesmo em
siléncio, ido a luta na busca de significar nossas praticas pedagdgicas. Ainda de acordo com a
autora “[...] o siléncio é continuo e ha sempre sentidos a dizer”. (ORLANDI, 1997, p. 73). E
temos significado através do nosso siléncio porque compreendemos que 0 ndo-dizer tem
sentido, ja que quando dizemos algo, silenciamos e ou omitimos outros dizeres, por iSso é preciso

atencdo ao que é dito e suas condi¢des de producdo, uma vez que estdo imbricadas entre si.

1.3 Espacos publicos de lazer: lugares de memdria

E preciso, conforme Avraljo; Pacifico; Romdo (2011), uma interpretacdo em
conformidade com a Anélise de Discurso que considere a posicdo-sujeito, a memoria, 0
interdiscurso e que autorize o sujeito a perceber que os sentidos estdo em jogo e que podem ser

outros. SO desta forma sera possivel aproximar das margens de leitura, dos sentidos e dos
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sujeitos, imprescindiveis para o0 processo interpretativo. Nas palavras das autoras, é necessario
considerar a posi¢do-sujeito, a memoria e o interdiscurso para que de fato a interpretacédo seja
de conformidade com a Analise de Discurso.

Buscamos considerar a memoria, o interdiscurso e a posi¢do-sujeito porque temos
como singular autorizar os discentes a serem autores de seus gestos de leitura e escrita e
queremos que estes, ao estudar os espacos publicos de lazer da cidade de Araputanga percebam
o0s sentidos em jogo e notem que Vvarios sentidos estdo imbricados nesses lugares, a partir da
leitura de documentos, de fotografias, de falas dos sujeitos citadinos araputanguenses e que cabe
aos alunos desmistificar a ideia de unicidade presente nas interpretacdes realizadas em sala de
aula e ainda entender que “[...] ndo se transportam sentidos de um discurso para outro”.
(ORLANDI, 2012, p. 153).

E importante, salienta a autora, ndo perder de vista que “[...] a lingua se estrutura pela
falha e todo discurso se produz no equivoco ja que a relacdo fato/linguagem é atravessada por
outra: sujeito/historia. Ndo ha dizer unico”. (ORLANDI, 2012, p. 143). Sabendo, entdo, que 0
dizer ndo € Unico, e que a linguagem ¢ atravessada pelo sujeito e pela histdria, nos propomos a
vivenciar na pratica, dentro e fora da sala de aula e da escola, como séo postos os dizeres a
respeito dos espacos publicos de lazer de Araputanga.

Vejamos as imagens dos espacos publicos a serem estudados:

Figura 13 - Mosaico dos espacos publicos de lazer

M‘( 3 -
W e e Vi

i

VO pessol da autora. Mosaico elaborado pela autora (2021).

-—

Fonte: Fotos do arqui
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A partir das inquietacOes suscitadas, elegemos?’ juntos com os alunos do Ensino
Fundamental 11, a turma do 8° ano, em 2019, os espacos publicos de lazer que mais causam
preocupac0es, inquietacdes e questionamentos nos sujeitos-alunos: Praca Sdo Jose, Campo
Municipal Marcio Mendes, Quadra Poliesportiva Sidney de Freitas, Praca Romeu Furlan, Lago
Azul (figura 13).

Em relacdo aos nomes dados aos espacos publicos de lazer em estudo, destacamos que
0 nome da praca Romeu Furlan homenageia o primeiro prefeito nomeado para a cidade de
Araputanga, o S.r. Romeu Furlan. O nome S&o José que nomeia a praga, homenageia o primeiro
padroeiro da comunidade, S&o José, que depois, com a chegada do Padre Celso Duca, a
padroeira passou a ser a Nossa Senhora do Rosério de Fatima. A praca Romeu Furlan recebe a
nomeacao por determinacdo politica, e a praca Sao José recebe determinacdo religiosa, pois,
segundo Guimaraes, [...] 0 nome préprio de pessoa é, na nossa sociedade, uma construcdo em
que relagdes semanticas de determinagdes constituem o nome [...]”. (2002, p. 35)

Em relagdo ao processo de nomeacgdo do Lago Azul, segundo moradores, 0 espaco
publico de lazer recebeu esse nome porque antes, naquele local tinha uma lanchonete com o
nome Lago Azul, que tinha grande visibilidade na cidade, assim quando revitalizaram o lago
deram o nome de Lago Azul. Sobre isso, remetemos ao que diz Orlandi sobre o esquecimento
namero um, que é da instancia do inconsciente, que mostra como o sujeito é afetado pela
ideologia, “Por esse esquecimento temos a ilusdo de ser origem do que dizemos quando na
realidade, retomamos sentidos pré-existentes”. (2015, p. 35). Analisando o nome Lago Azul
podemos perceber que o espaco remete a localizacdo geogréafica, o lugar onde se encontra o
lago e 0 modo como se mostra para os sujeitos da cidade, a lanchonete renomeia o lugar, com
um nome ja estabilizado e posteriormente, quando a gestdo municipal decide por sua
revitalizacdo, 0 nome permanece, uma vez que a hnomeacgado tem a ver com a memoria do dizer,
0 nome Lago Azul além de ser estabilizado na cidade, também é um nome que nomeia varios
lagos em cidades brasileiras, como ponto turistico. Assim, Orlandi (Ibidem) diz que o
esquecimento é estruturante, porque “E assim que suas palavras adquirem sentidos, é assim que
eles se significam retomando palavras ja existentes como se elas se originassem neles e é assim
que sentidos e sujeitos estdo sempre e, movimento, significando sempre de muitas e variadas

maneiras. Sempre as mesmas, mas, a0 mesmo tempo, sempre outras” (Ibidem, p. 36).

2 E importante ressaltar que a escolha partiu dos estudantes e quando dizemos que elegemos os espacos junto com
os alunos, n6s mediamos a escolha, porque nos importa que sejam eles os produtores das escolhas feitas e assim,
sujeitos dotados das responsabilidades com a autoria.
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Quanto a quadra Poliesportiva Sidney de Freitas e ao campo Municipal Marcio de
Oliveira Mendes, os nomes homenageiam atletas. A quadra faz homenagem a Sidney de Freitas,
atleta que morreu de infarto e 0 campo também homenageia Marcio de Oliveira Mendes, um
atleta.

Assim, a partir da selecdo dos espacos publicos de lazer, tomamos como imperativo
ouvir os discentes, suas angustias em relacdo a cidade, o lazer e queremos que 0s estudantes
participem desta “real cidade”, com suas diferencas e semelhancas e que isto possibilite a
convivéncia, o aprendizado e o crescimento social de cada sujeito envolvido no trabalho, por
1SS0 nossa proposta intenta tomar como relevante o que registra o PPP (2019) da Escola Estadual
Nossa Senhora de Fatima, instituicdo em que nos inserimos, que é propiciar aprendizagens que
possibilitem a formacéo de criangas, jovens e adultos para que haja justica social para todos:
emprego, moradia, trabalho, saude, formacdo, exercicio da cidadania e agregamos a essas
possibilidades de cidadania, o estudo do lazer com vistas a fomentar a leitura e escrita dos
educandos para uso da linguagem na pratica social, porque como questiona Orlandi (2004, p.
90):

O que essa cidade, enquanto espaco de sujeitos que significam, exige para
harmonia na maneira de administrar o espago publico, de convivéncia social
no qual estamos imersos, necessariamente, como seres historicos que
significam? O desafio é fazer com que essa cidade mais real, concreta tome
uma forma que torne possivel a convivéncia dentro de um espaco em que se
qualifica a vida, considerando as diferencas materiais e outras que existem
entre os habitantes desse espaco.

Desta forma, ao tomar a cidade como objeto de estudo, queremos observar o lazer pelo
viés da linguagem com todas as divergéncias presentes nos espacos e na vida dos moradores de
Araputanga. Assim, é possivel e necessario realizar uma escuta atenta a respeito de cada local
determinado pelos estudantes a fim de analisar de perto como a linguagem funciona em cada
um deles, porque conforme Nunes (2011), a cidade é constituida por praticas discursivas e
projecdes imaginarias que elas mobilizam e pelas rela¢fes entre sujeitos e discursos no contexto
urbano e pela historicidade dos sentidos que leva em conta a espessura da lingua.

Assim, sabendo da importancia de considerar os sujeitos, pois de acordo com Orlandi
(2012), temos vérias perspectivas de leitura e diferentes posicdes do sujeito-leitor, queremos
observar os discursos no espago urbano, aespessura da lingua e as diferentes posi¢fes dos nossos
estudantes e por iSS0 nos propomos a perpassar por este desafio, pensando que este estudo ira
contribuir com a escola, a formacéo profissional dos professores envolvidos, coma comunidade

araputanguense e com a vida dos estudantes.
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Sem duvida, estamos diante de um desafio grande. De acordo com o Documento de
Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC/MT, 2018, p. 21)?8, “[...] quando o aluno se
torna o protagonista de sua aprendizagem, ele se torna proficiente, garantindo, nesse sentido,
qualidade na aprendizagem”. Sabemos que trabalhar no sentido de formar protagonistas é uma
questdo muito complexa, mas pela perspectiva da Analise de Discurso, e no modo como ela
pensa o sujeito e a lingua, nos propomos a repensar a nossa sala de aula e o ensino da lingua
para formar os nossos alunos. Uma formacéo para a liberdade, em outras palavras, formar
alunos que pensam, que problematizam os espagos publicos de lazer, que estudem estes espacos
no sentido de compreender como eles funcionam na cidade, bem como construam a autoria na
producdo da leitura e da escrita. Assim, podemos dizer que esta imbricado em nossa proposicéo,
a formacdo de alunos que duvidem/questionem o mundo a sua volta, tornando-se sujeitos
atuantes na vida escolar e fora dela.

Na nossa proposta, também planejamos trabalhar com a leitura de documentos oficiais
de fundacéo da cidade, bem como trechos da Constituicdo Federal e leis que abordam a questéo
do lazer, para que os nossos alunos compreendam que o lazer € um direito fundamental e que o
poder publico deve estabelecer politicas para a garantia desse direito aos cidadaos e enxergamos
nesse trabalho propositivo a oportunidade para mediar um tema que afeta toda a sociedade como
0s espagos publicos de lazer do municipio de Araputanga-MT.

Além disso:

A luta pela cidadania é pratica constante no curriculo da escola e esta
intimamente associada a construgdo de novas formas de regulacéo
democratica de nossas sociedades, em especial a araputanguense. Nossa
compreensao é que cidadania e democracia sdao dimensdes de um mesmo
processo que aponta para a construcdo de capacidades na sociedade para que
todos possam saber escolhere efetivar suas escolhas. (PPP, 2020, p. 15).

Desta forma, compreendendo que cidadania e democracia séo constituintes do mesmo
processo, € de fundamental importancia que seja oportunizado aos nossos estudantes viver na
pratica e conviver com outros sujeitos, dentro e fora da sala de aula o0 movimento da cidadania
porque:

[...] a Escola tem de restituir o espaco simbdlico da conviviabilidade criando
condicBes para as contradi¢Bes, apontando como significativo, praticando,

tornando visivel esse jogo entre o vertical e o horizontal urbano do qual todo
sujeito é parte e ponto de atrito (ou sustentacdo). (ORLANDI, 2004, p. 153).

28 DRC/MT- Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso fundamentado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).
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Assim, é preciso criar condigdes para o debate, a troca de experiéncias, 0 embate entre
vertical e horizontal no espaco citadino a fim de que o sujeito, mesmo com suas particularidades
se sinta parte integrante da sociedade que é permeada por adversidades que estabelecem
distintos elos de sentidos e afeta de maneira diferente cada um, enriquecendo as relagdes
urbanas.

No préximo capitulo, vamos percorrer um trajeto teorico e metodolégico que sustenta

o trabalho que propomos com a leitura e escrita que visa a autoria dos alunos.
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CAPITULO I
DESLOCAMENTOS E RUPTURAS NA CONSTRUCAO DA TRAMA TEORICA:
TECENDO A PROPOSTA DE INTERVENCAO

Neste capitulo apresentamos as bases tedricas e metodoldgicas que sustentam a nossa
proposta de intervencao pedagdgica com a leitura e a escrita no Ensino Fundamental. Vamos
procurar explicitar a inscri¢do tedrica na Andlise de Discurso e os deslocamentos e rupturas que

a teoria proporcionou no trabalho com a lingua e o seu ensino.

2.1 Os sentidos produzidos pelo Profletras: dialogos e ressignificacdes na mobilizacéo

do nosso trabalho
Quem se apropria do dizer precisa ter o que dizer, mas s6
isto ndo basta, é preciso saber como dizer. O ensino se
ocupa disso. Esta opinido ndo é mais da ordem do
subjetivo (emoc¢do), mas do individual racional. N&o é da
ordem do produtor do conhecimento, mas da ordem
daquele que sabe apreender o conhecimento ja
produzido. Ter uma opinido significa ser um-discernivel
no mundo, ter capacidade de se apropriar do

conhecimento disponivel e emitir sua posicdo pessoal:
dar sua opinido. (PFEIFFER, 2000, p. 125).

A partir das palavras de Pfeiffer (2000), podemos dizer que, por meio do ingresso no
PROFLETRAS, da UNEMAT, Unidade/Caceres-MT, apreendemos um conhecimento ja
produzido sobre a relacdo da Analise de Discurso e Ensino de Lingua. Pois, como dissemos
anteriormente, tomamos conhecimento da teoria da Analise de Discurso (AD) de linha francesa,
ja na primeira disciplina®®, ofertada pelo programa. Nesse primeiro contato com a teoria,
comecgamos a fazer uma autorreflex&o, percebendo que ela, “[...] coloca a interpretagdo em
questdo”. (ORLANDI, 2015, p. 23). E isso ja nos inquietava, era tudo novo e a0 mesmo tempo
surpreendente. Porque a cada disciplina, pesquisa, escuta e leitura realizada, atravessava nosso
caminho o desejo por mudanca, necessidade de trabalhar a lingua distinta da forma como estava
presentificada em nossas praticas pedagogicas.

A disciplina de Texto e Ensino®, marcou fortemente, nossa opgéo para desenvolver
com os estudantes um trabalho discursivo, pois pudemos estudar e compreender a concepgédo

de texto na perspectiva da Analise de Discurso pecheuxtiana, pensando a relacdo discurso e

2 Disciplina Elaboragdo de projetos, ministrada pela Prof.2 Dra. Maristela Cury Sarian.

%0 Disciplina de Texto e Ensino, ministrada pela Prof.2 Dra. Sandra Raquel de Almeida Cabral Hayashida,
orientadora desse trabalho no qual nos debrugamos.
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texto, suas condicGes de produgdo socio-historica, ideoldgicas e também as formacgoes
imaginérias. Para Orlandi, “[...] as condi¢bes de produgdo, que constituem os discursos,
funcionam de acordo com certos fatores. Um deles € o que chamamos relacdo de sentidos”.
(ORLANDI, 2015, p. 37). Em outras palavras, o0 que é dito, possui relacdo com os dizeres
imaginados ou possiveis, que afeta o discurso que o sujeito realiza.

Estudamos nessa disciplina sobre as préaticas de leitura e escrita de textos de diferentes
materialidades discursivas, a fim de que os sujeitos alunos se constituam autores de suas
producdes, que faz parte dos objetivos da disciplina Texto e Ensino. Nessa direcdo, é importante

considerar o que diz Orlandi,

Porque h& muitos modos de significar e a matéria significante tem
plasticidade, é plural. Como os sentidos ndo sdo indiferentes a matéria
significante, a relacdo do homem com os sentidos se exerce em diversas
materialidades, em processos de significagdo diversos: pintura, imagem,
mausica, escultura, escrita, etc. A matéria significante e/ou sua percepgdo afeta
0 gesto de interpretacdo e da forma a ele (ORLANDI, 2007, p.12).

O arquivo de leitura instituido durante a realizagdo das disciplinas contribuiu para
nossa compreensdo de como a Andlise de Discurso compreende a lingua, o texto, a leitura, 0
sujeito. Durante aconstituicdo do arquivo, fomos envolvidas, natramadiscursiva, a pensar sobre
0 ensino da leitura e da escrita, bem como o uso do Livro Didatico (LD) em sala de aula® e
nossa pratica pedagogica no trabalho com a lingua. Ante este acontecimento, compreendemos
que para conhecer a lingua que ensinamos, precisamos nos atentar para seu funcionamento e
n&do apenas para as regras e normas. (FERNANDES, 2017).

Diante disto, passamos a questionar acerca das nossas concepcdes pré-construidas
sobre lingua, métodos de ensino da leitura e escrita que faziam parte de toda a nossa trajetéria
ao longo dos anos de trabalho em sala de aula. Analisando hoje a nossa atuagéo, podemos dizer
que a lingua sempre foi tomada como transparente, embora fossemos marcados pela inquietude
e auséncia de uma teoria que fundamentasse nosso fazer pedagadgico e nos deslocasse para um
espaco que ndo fosse 0 senso-comum (ORLANDI, 2012). Assim, o Profletras promoveu ruptura
do lago e n6 que nos “amarrava” e redefinimos, desestabilizamos o que estava consolidado e

pensamos na producdo de sentido, no jogo da lingua que “[...] nesta perspectiva, representa as

31 Compreendemos que o LD é um instrumento linguistico, que néo substitui o lugar do professor como mediador
do conhecimento. Em outras palavras, o professor ndo deve ficar preso ao livro, mas analisar o livro, formular
outras questdes para desenvolver o trabalho com a lingua/linguagem em sala de aula. O livro didatico, dada as
condicBes de producdo dos nossos alunos e das nossas escolas, pode ser aproveitado em sala de aula, mas nao
como o Unico instrumento de ensino.
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condi¢gdes materiais de base sobre as quais se desenvolvem o0s processos discursivos [...]”.
(GRANTHAM, 2018, p. 9).

Com efeito, a mudanca na nossa pratica em sala de aula, quando acontece, nao se da
de maneira deseértica e solitaria, pois 0 movimento ao mexer com o professor, desloca para 0s
sujeitos a sua volta, ou seja, aluno e sociedade, constituindo possibilidades, implicacbes e
entrelacando outros sentidos porque em Anélise de Discurso “[...] por mais que cerquemos o
sentido, ele sempre pode escapar”. (GRANTHAM; CAZARIN, 2018, p. 480). Ou seja, ele
podera produzir brechas, tecer gestos singulares e deixar pegadas, rastos em outros caminhos.

Vale dizer que sempre trabalhamos a lingua na sala de aula com afinco, voltado para
a responsabilidade, participamos do processo de formacdo que o Estado oferece. Trabalhamos
a lingua por meio do livro didatico (muitas vezes sem ressignificar as propostas oferecidas ou
adequar a realidade da sala de aula), também desenvolviamos atividades com a leitura e a escrita,
no entanto comegamos a notar que ndo tinhamos uma teoria bem definida para nos dar suporte
para umtrabalho com a lingua, de modo que a impressdo que tivemos em contato com a Anélise
de Discurso ¢ de que tudo que faziamos nédo daria o resultado que todo professor espera.

Desse modo, o deslocamento que realizamos a partir do mestrado nos possibilitou
entender que o trabalho com a lingua e linguagem em sala de aula, por meio de praticas de leitura
e de escrita, sdo relevantes para a formacao do sujeito. E para que nosso estudante se constitua
independente e produtor, é fundamental que a escola/professor abra espaco e meios para:

[...] mostrar-lhe os caminhos de sua “emancipagdo” leitora. Mesmo que esta
emancipacdo nunca seja livre do assujeitamento ideolégico, pode ser, ao
menos, mais consciente, sabendo indicar para quais diregdes os discursos
apontam, e assim, aceitando tomar 0 mesmo rumo ou ndo, ou ainda
“escolhendo”, sob 0 véu da ideologia, de qual lado ficar. (FERNANDES,
2018, p. 37).

E ao decidir de qual lado ficar, o aprendiz podera expor seus gestos de autoria e, desta
forma este gesto néo sera artificial, um “faz de conta” ou uma repetigao/reprodugdo. Mesmo
porque, “[...] € preciso que a escola entenda que produzir texto significa produzir sentido (no
momento da leitura e/ou no momento da escrita) e que isso é muito mais do que reproduzir ou
repetir o que a escola ou o professor querem ouvir ou ler”. (CORACINI, 1999, p. 77). No que
se refere a repeticdo, Orlandi (2007, p. 70) aponta e distingue:

a) arepeticdo empirica, exercicio mneménico que ndo historiciza de,

b) a repeticdo formal — técnica de produzir fases, exercicio gramatical que
também ndo historiciza — de,

c) arepeticdo historica, a que inscreve o dizer no repetivel enquanto meméoria
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constitutiva, saber discursivo, em uma palavra: interdiscurso. Ele, a
memoria (rede de filiagcdes), que faz a lingua significar. E assim que
sentido, memdria e historia se intricam na nog¢éo de interdiscurso.

Nesse sentido, buscando a repeticdo historica, pensamos na proposta que tem
permeado inquietacOes, desacomodado sujeitos, impelido reflexdes. Consiste em propor aos
nossos alunos, préaticas de leitura e escrita de textos a respeito dos espacos publicos de lazer.
Ressaltamos que a nossa questéo sobre o espaco publico de lazer € instigante, porque “[...] as
relacGes entre o lazer e as obrigacdes da vida cotidiana e as existentes entre as funcdes do lazer,
umas comas outras, determinam de certo modo uma participacao crescente e ativa na visa social
e cultural”. (DUMAZEDIER, 2000, p. 34). E desafiadora porque é configurada no tecido da
cidade, perpassando pela interpretacdo, e, segundo Indursky (2010, p. 30), “[...] a Analise do
Discurso faz uma abordagem totalmente interpretativa do sentido, ndo obedecendo a nenhum
modelo prévio”. Ja Orlandi (2004) chama nossa atencdo para a necessidade de compreensdo da
interpretacé&o.

Compreendemos que realizar todo esse percurso ndo foi tarefa facil, mas certas do
nosso proposito/escolha e teoria, tivemos nossos encontros com a orientadora, pontuamos Nosso

interesse e fomos orientadas no recorte necessario para nosso projeto.

2.1.1 Reflexao apo6s a qualificacdo do projeto de intervencao

Neste item apresentamos as contribui¢des que recebemos da Banca de Qualificagéo,
esse momento tdo esperado, que nos provocou com questbes tdo importantes para
enriquecimento do trabalho e por isso, procuramos contemplar cada uma delas porque, segundo
Orlandi (2012, p.161), “[...] em cada passo, o sentido se formula, se elabora, se estabelece”.
Desse modo, diante das colocagdes tdo significativas, revisitamos nosso trajeto e as
introduzimos a fim de melhorar o trabalho com a leitura, escrita e autoria dos estudantes.

A primeira questdo incide sobre a escolha dos espacos de lazer, o porqué desses
espacos e ndo outros. Para discutir esta questdo vamos retornar um pouquinho para compreender
como se deu essa escolha. Como ja mencionado no capitulo I, em contato com os alunos e
falando sobre o projeto, eles escolheram estudar os seguintes espagos de lazer: Praca Romeu
Furlan; Praca S&o José; Quadra Poliesportiva Sidney de Freitas; Lago Azul e Campo Municipal
Marcio Mendes de Oliveira. Quando mudamos a natureza do projeto de interventiva para
propositiva, decidimos manter a escolha realizada.

A partir dos estudos pécheuxtianos que os sentidos ndo séo fixos, estagnados, por isso
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a escolha ndo se deu de forma aleatdria e sim ocorreu porque sdo esses 0s locais que tém
significado na memoria discursiva destes estudantes, ¢ “[...] o sujeito se constitui dos discursos
que o atravessam e produz conhecimento a partir desse lugarf...]” (SILVA; HARB; PETRI,
2019, p.15), por isso os questionamentos feitos durante nossa visita e conversa informal acerca
da realizacdo do estudo e leitura da cidade e, segundo esclarece Rosa (2018, p.146), “[...] 0
sujeito, via memoria discursiva, recupera intradiscursivamente o que esta no interdiscurso e faz
com que o texto tenha sentido. E € assim porque, em algum momento, foi dito, foi visto, foi
discursivizado, tornando a lingua ou os sentidos historicos”.

A escolha dos alunos por esses espacos e ndo outros pode estar ligada a afinidade deles
com esses lugares. Pode também ser porque todos os espacos de lazer estdo ligados ao
movimento citadino que remete o lazer ao esporte. E, uma outra razdo, pode ser as condi¢des
atuais em que esses espacos se encontram, uma vez que muitos alunos comentaram que esses
espacos estdo com a sua infraestrutura em mas condic6es, contando também com equipamentos
inadequados; mencionaram inclusive a falta de lugares publicos para o lazer na cidade.

Outra possibilidade seria que os espacos de lazer escolhidos estdo localizados na zona
urbana, que é o que mais frequentam, pela proximidade com esses lugares. Estdo localizados
muito préximos ao centro da cidade em relagdo a outros existentes no municipio e trés desses
espacos: Lago Azul, Praca Romeu Furlan e Praca Sdo José tem uma proximidade significativa,

como podemaos constatar (figural4) no mapa da cidade

Figura 14 - Mapa da cidade (parte do mapa)
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Fizemos algumas marcacdes (grifo) com cores para compreensdo de quais locais se
tratam e sdo eles: na cor vermelha, a localizagdo do Lago Azul; na cor roxa, a praga Romeu
Furlan e na cor azul, a praca Séo José. Desta forma, a questdo que conduz a andlise desta
proximidade entre estes espacos de lazer na cidade e trazer para nosso debate é o de buscar
entender que efeitos de sentidos estdo sendo configurados no imaginario do nosso discente ao
escolher esses locais para estudar. E pensar, ainda, nas condi¢des de producédo que se fizeram
presentes para 0 Poder publico tomar a iniciativa de constituir esses espagos nesses lugares.

Em relacdo ao espaco publico, de acordo com Orlandi (2004, p.85, grifo nosso) é
preciso “[...] fazer desse espago um espago social, politica e culturalmente mais arejado. E
necessario produzirem-se condi¢des, infra-estrutura, colocar escola, programas de cultura, de
lazer, cuidar do espaco fisico, iluminagdo, transporte” (Grifo nosso). Esses saberes
consideramos indispensaveis para nossa proposicao.

Instiga-nos saber que esses sujeitos-alunos, muitas vezes, ndo tém voz, ou seja, ndo sao
ouvidos. N&o lhes permitem participar ativamente das decisGes a respeito do lugar, pois ndo séo
dadas condicdes para que eles exercam a cidadania. Diante disso, ndo podemos e nem queremos

nos calar, necessitamos ir além e para realizar isso, € preciso:

[...] inquietar-se pela mudanga, é ser interpelado e interpelar pela acéo, é
ocupar o lugar de autor, de sujeito do dizer, é refletir e agir na sociedade como
agente de uma pratica discursiva, € inquietar e encorajar 0 outro,
desacomodando-o e desacomodando-se a0 mesmo tempo. (FERNANDES,
2018, p. 37).

Assim, na busca por nos desacomodar e desacomodar o outro, escolhemos para
desenvolver a proposi¢do pedagogica a turma do 9° ano do Ensino Fundamental, mas nada
impede que o trabalho seja desenvolvido com qualquer outra turma do Ensino Fundamental
I1, uma vez que o foco da proposta incide sobre a cidade, mais especificamente sobre 0s espacos
publicos de lazer.

Pensando nas inquietagdes dos discentes é mister as sugestdes que recebemos da banca
para leitura de textos que abordam a questéo da cidade, leitura e escrita e trazemos para reflexéo
no que se refere a leitura, o que Orlandi destaca que é preciso considerar 0 contexto socio-
historico em que ela é produzida. (ORLANDI, 2012). E isso tem reverberado positivamente
sobre a nossa proposicéo e temos respeitado essa questéo.

Em relacdo ao lazer, remetemos a Barbosa quando diz (2017, p.19): “[...] devemos
lembrar que lazer ndo € apenas divertimento ou descanso. Nele podemos encontrar também

uma grande possibilidade de desenvolvimento, tanto dos aspectos bioldgicos e psicoldgicos, bem
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como da relagdo do individuo com a sociedade”. Desse modo, consideramos pertinente focar
nossos estudos na tematica da leitura citadina dos espagos publicos de lazer, a fim de entender
essa gama de possibilidades que o lazer proporciona para o sujeito e seu relacionamento com a
sociedade. Assim, trouxemos para a nossa proposta de intervencéo variados objetos, que foram
ampliados com as sugestdes que recebemos da Banca de Qualificacao.

Dentre as questdes apontadas pela Banca de Qualificacdo, destacamos a importancia
do relacionamento do sujeito-estudante com a sociedade. Assim, a banca sugeriu que, além
de realizarmos uma noite de autégrafos na escola como efeito de fechamento do trabalho®?, que
antes retornassemos nos espacos de lazer, como na Praca Romeu Furlan e Praga S8o José, para
fazer a semana da escola na cidade, ou seja, mostrar para a cidade os efeitos de sentidos
produzidos com a execuc¢do desta proposta, porque o trabalho com a leitura em sala de aula tem
que dar voz aos alunos para que eles construam o préprio percurso de aprendizagem e que este
aprendizado ocorra para além dos muros da escola. (LIMA; CABRAL HAYASHIDA, 2019).
Ou seja, que deve ocorrer fora do ambiente escolar e “[...] como espago de autoria, 0 que nem
sempre foi possivel”. (LAGAZZI- RODRIGUES, 2015, p. 93). Isto significa que é preciso dar
condicdes para os estudantes protagonizarem toda a atividade.

Podemos dizer, com isso, que as sugestdes dadas para nosso trabalho, convocaram a
producio de outros sentidos e novos olhares para a nossa jornada. E interessante que a banca,
entre as sugestdes, nos indicou a leitura do Codigo de Postura da cidade. Na leitura desse
documento, percebemos que ha um apagamento do lazer publico, uma vez que ndo ha
tratamento aos espacos de lazer publico. No artigo 110 do Codigo de Postura, encontramos a
mengao de locais e recintos com “frequéncia publica”, mas néao se refere ao espaco publico de

lazer, vejamos:

Art. 110 - 0 Poder Publico fica obrigado a Inspecionar permanentemente 0s
locais e recinto da frequéncia publica visando obrigatoriedade do
cumprimento das exigéncias tratadas neste capitulo e ainda limitar a lotagdo
dos recintos e tomar as demais providéncias que incolumidade e o conforto dos
frequentadores em geral, sendo responsabilizada pelos danos que sua omissao
venha causar a coletividade. (Grifo nosso).

Apbs o Cadigo de Postura, fomos em busca da textualidade de outras leis criadas no
municipio de Araputanga e nos deparamos com a Lei Municipal N.° 1.319/2018 que criou 0
Conselho Municipal do Esporte e Lazer (CMEL), com o objetivo de fortalecer o esporte e 0

%2 Na proposta inicial, planejamos a realizacdo de uma noite de autografo na escola, para dar visibilidade as
produces dos alunos, organizada em um Atlas dos espacos publicos de lazer da cidade de Araputanga-MT.
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lazer no municipio de Araputanga. E nos chamou atencdo o que diz o Artigo 6° (grifo do autor):

Art. 6° - O Conselho Municipal do Esporte e Lazer (CMEL) tem as seguintes
competéncias bésicas:

I - Desenvolver estudos, projetos, debates, pesquisas relativas a situa¢do do
esporte e lazer no Municipio;

[...]

IV - Analisar propostas e sugestfes manifestadas pela sociedade e opinar
sobredenuncias que digam respeito a programas, projetos, competicGes e
eventos culturais da cidade;

Como vimos, ha no documento a mencao da abertura para a participagdo/sugestdo da
sociedade nas questbes referentes ao lazer. Isso nos conduz a buscar compreender se a
sociedade tem participado das implementacbes de politicas para o lazer na cidade. Em
entrevista®® que realizamos com um morador que pertence a familia de fundadores do
municipio, o entrevistado disse que Araputanga dispde de poucas opc¢des para lazer publico. A

partir dessa colocacdo, passamos a questionar, conforme Orlandi (2004, p. 90):

O que esta cidade, enquanto espago de sujeitos que significam, exige para que
seu movimento ndo seja rompido, para que haja possibilidade de harmonia na
maneirade administrar o espago publico, de convivéncia social no qual
estamos imersos, necessariamente, como seres histéricos que significam?

Entendemos que para ndo romper com o movimento citadino e a harmonia, € impar a
participacdo ativa da sociedade; os cidaddos tém que ter voz nas decisdes tomadas nos espacos
publicos de lazer. E preciso questionar ainda se ha conhecimento por parte dos cidaddos
araputanguense da existéncia dessa lei. Se na préatica, ela tem funcionado, ou seja, cumprido seu
propdsito de criacdo.

Ainda sobre as leituras indicadas, a dissertacéo de Cidarley Grecco Fernandes Coelho
intitulada Discursos sobre a leitura no Brasil: dos documentos oficiais e do livro (no) digital,
¢ uma sugestdo importante por tratar de um assunto tdo pertinente. Essa leitura dialoga com
nossas ansiedades, necessidades e tem reverberado em nossos estudos discursivos, pois
conforme relata Coelho na apresentacdo do seu trabalho acerca desse processo que se constitui a

cada leitura, recorte e reformulagdo efetivada, ha descobertas imprescindiveis:

33 Entrevista realizada e autorizada para divulgacdo na data de 20/01/2021 com o senhor Francisco Xavier. Esta
foi realizada com o intuito de ouvir o0 morador acerca do municipio e ainda para a partir desta entrevista
organizarmos um plano de aula (consta no capitulo 3 deste trabalho).
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E descobrimos que as perguntas sdo tdo importantes quanto os nés de cada
bordado. O bordado em si também significa, mas o que constitui a bordadeira
é oprocesso de construcdo. Sempre fazer perguntas, recortar o tecido,
reformular os questionamentos e os desenhos, ponto-a-ponto, coloca-las em
outros nos. (COELHO, 2016, p. 17).

Diante desse processo de construcdo do nosso trabalho, que é feito com a reorganizagéo
e recortes da escrita que nao fecham, porque sempre hé outras possibilidades de enriquecimento
que sdo provocadas pelos questionamentos, debates e proposicGes, a Banca sugeriu incluir a
leitura, nos espacos publicos de lazer, para que outras opcdes se tornem pujantes, aléem do lazer
esportivo.

E de grande valor lembrar também que a escola tem papel fundamental no trabalho
com a leitura e que ndo deve ficar “presa” entre as quatro paredes da sala de aula, porque ela
“[...] ¢ uma instituicdo, e assim como as demais, preparam 0s sujeitos para viver em sociedade,
e garantir que essa continue a existir”. (HASHIGUTI, 2009, p.42). Desta forma,
compreendemos que este trabalho propositivo estara contribuindo para que nossos estudantes
vivam em sociedade e participem ativamente das decisdes efetuadas.

Em se tratando da leitura da cidade e a tomando como objeto de reflexdo, suas
implicacBes, questionamentos, conhecimentos, experiéncias, memdrias e meditacdes, a autora

Araujo (2014, p. 21), esclarece que:

Tomar a cidade como objeto de reflexdo requer compreendé-la para além da
simples oposicdo campo/cidade; requer avangar nas perspectivas que limitam
a cidade a algo cadtico que carece da atuacdo técnica civilizadora; requer
entenderos processos sociais que forjam a urbe e as significacGes a ela
atribuidas; requer apreender a cidade como lugar de multiplas temporalidades,
memorias e experiéncias coletivas justapostas. Pensar que a cidade é
constituida de camadas, como uma sobreposi¢do de tempos, materialidades,
experiéncias, memorias e significados [...]

Desta forma, pensando nessa constituicdo e avancando nas perspectivas da cidade,
entendemos que hd uma multiplicidade de sentidos para lazer na sociedade e com este trabalho,
sugerimos compreender, junto com os alunos, os sentidos de lazer e sua importancia para 0s
sujeitos. E ainda, entender se o lazer é algo relevante para ser pensado como uma politica pablica
para 0s sujeitos, se a cidade precisa de espacos para lazer ou se os que possuem sdo suficientes
para atender a demanda da sociedade, porque a Constituicdo Federal e alguns documentos
oficiais da cidade, como o Codigo de postura e a Lei Organica que, na secdo |1, aborda acerca

da saude, por exemplo, diz:

Art. 155 — O Poder Publico Municipal em colaboracdo com o Estado e a
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Unido, conforme prevé a Constituicdo Federal, elaborard Programa Municipal
de Saude, noprazo maximo de seis (06) meses, como parte integrante do Plano
Municipal deSalde e do Plano Plurianual, com metas que tenham como
objetivo desenvolver acBes de satde de forma descentralizada, ndo sé a nivel
curativo mas também preventivo, assegurado a populacdo melhores condicdes
de vida, alimentacdo, saneamento, moradia, transporte, educacdo, lazer,
seguranca, defesa do meio ambiente, através de campanhas de
conscientizagdo. (Grifo nosso).

O documento traz ainda na se¢ao VIII, que versa da “Politica urbana e seu ambiente”,
0 artigo Art. 192, que diz: “Serdo criadas areas de lazer no centro e &reas verdes na periferia da
cidade”. Ou seja, o lazer esta incluso na Lei Organica do municipio, e esta associado a saude e
ao meio ambiente, como politicas que se interessam pelo bem estar de seus moradores e desse
modo, lendo, analisando o documento, € possivel compreender como véo sendo construidos 0s
sentidos e imaginarios para os espacgos de lazer na cidade.

Também é importante ndo esquecer que ao tratar a questdo do lazer, é preciso que ele
esteja presente “[...] no debate das Politicas Publicas da area e nos processos de formagéo
profissional”. (MARCELLINO, 2007, p. 37), por isso nosso interesse em propor o debate em
sala de aula acerca deste assunto, a fim de que nossos alunos compreendam que é importante
saber sobre 0 lazer, os espagos publicos, seus direitos como cidadaos para que eles se constituam
sujeitos do dizer e ativos na sociedade, porque “[...] o Brasil tem marcadamente, na sua histéria
de coldnia, a ‘negagdo do dizer’”. (PFEIFFER,1995, p. 57). E sentimos a negacéo do dizer ainda
presentes na escola, por isso, a atitude de mexer com a vida social dos estudantes a fim de que
eles se sintam inseridos ativamente no meio em que vivem e produtores do proprio dizer.

Colocar esta questdo se faz pertinente, pois provoca desafios no que concerne a
assuncdo da autoria dos nossos discentes e também porque a Analise de Discurso trabalha com a
“[...] ilusdo do sujeito como origem, através dos processos discursivos, mostrando que nem a
linguagem, nem o sentido séo transparentes. Apesar do sujeito ndo ser a fonte nem a origem do
sentido, ele carrega consigo essa ilusdao”. (GRIGOLETTO, 2005, p. 100).

E uma vez carregando a ilusdo da origem do dizer e a autonomia assumida pelo sujeito,
estas 0 conduz a construir conhecimentos, porque como sabemos, este ndo esta completo,
finalizado. As formulas prontas ndo permitem o dizer. O conhecimento é construido na pratica,
fora da zona de conforto, sem comodismo e com predisposic¢ao a desestabilizar o sentido posto,
transparente, acabado, sentido que impde e reproduz o discurso do professor e ou do livro
didatico, porque:

Essas formulas prontas sdo reproduzidas pelo professor, e depois pelo aluno,
e deste aluno, se for um futuro-professor, para outros alunos. Esse tipo de
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reproducdo se faz no eixo horizontal da producéo do discurso, o intradiscurso,
ndo havendo, portanto, a inscri¢do do dizer do professor no interdiscurso, eixo
onde se mobiliza a memoria discursiva. (FERNANDES 2017, p. 87).

Quando abordamos o dizer do sujeito, seja ele, professor ou aluno, entendemos que

sua inscricao no interdiscurso, € fundamental para que as palavras tenham sentido ¢ porque “[...]

o interdiscurso é da ordem do saber discursivo, memoria afetada pelo esquecimento, ao longo
do dizer [...]” (ORLANDI, 2015, p. 32). A respeito do interdiscurso, a autora destaca também

que:

H& um longo percurso entre o interdiscurso (memdria do dizer), nivel da
constituicdo do dizer, e o texto (intradiscurso), nivel da sua formulagéo: ordem
das palavras, repeticGes, relacdo de sentidos, paréfrases que diluem a
linearidade mostrando que ha outros discursos no discurso [...] (ORLANDI,
2015, p. 90).

Ressaltamos entdo que hé outras possibilidades para a interpretacédo e que é necessario

entender e mobilizar o sujeito e seu dispositivo de interpretagéo, iSso porque:

O dispositivo ideoldgico de interpretacdo do sujeito vem carregado de uma
memo©ria (uma filiacdo nas redes de sentidos — o interdiscurso) que, entretanto,
aparece negada como se o sentido surgisse la. Isto porque a memébria
discursiva (o interdiscurso) se estrutura pelo esquecimento: esquecemos como
os sentidos se formam de tal modo que eles aparecem como surgidos em nos.
(ORLANDI, 2012, p. 28).

Assim, a memoria discursiva para a realizacdo da autoria tanto dos discentes quantos

dos professores é imprescindivel no contexto escolar visto que:

[...] para se colocar na posicdo-sujeito de autor de um texto, ndo basta apenas
organizar suas partes, ordenar os dizeres, é preciso se inscrever no discurso
produzindo um efeito de originalidade, operar seus sentidos de modo que se
possa fazer ressoar o interdiscurso, os ndo-ditos. Para isso, 0 sujeito precisa se
identificar com o que escreve, deve haver uma identificacdo com a formagéo
discursiva que se materializa no texto, caso contrario, 0 que teremos € uma
merarepeticdo sem sentido para quem o escreveu. (FERNANDES, 2016, p.
210).

Sabemos que esse apagamento do sujeito da posi¢do sujeito-autor de um texto é de

longa data, pois passamos pela mesma situacdo como discentes na escola, pois a abertura para

esta posicéo quando se dava era “timida”, reservada. Ou seja, foi oportunizada a repeticao dos

sentidos postos pelo livro didatico, pelo posicionamento do professor, naturalizando a repeticdo

vazia de sentidos, a decodificagdo e a negagédo dos sentidos. Fomos tolhidos e isso refletiu em
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nossa pratica na sala de aula e por isso, “[...] ndo é somente o aluno que é enredado nestes
sentidos de autorizacdo do dizer”. (PFEIFFER, 2000, p. 62). Em outras palavras, o professor
também se encontra nesta direcdo e funcionamento de autorizacao do dizer.

O desafio esta em realizar esta conversdo. Ndo podemos permanecer calcados em
moldes que s6 produzem a segregacio, o apagamento do sujeito. E preciso que a escola trabalhe
“[...] legitimando o sentido de uma prética de ensino significada pelos sentidos de autonomia,
independéncia ¢ liberdade [...]” (SARIAN, 2019, p. 103). E este ensino esta firmado em nosso
trabalho propositivo, pois rompe com a inércia presente no ensino da leitura e da escrita e busca
desenvolver préticas discursiva, que envolvam diversas materialidades discursivas como
fotografias, documentos, entrevistas, videos e outras que sdo pertinentes para nossa pratica e
gue estdo sujeitas ao jogo, ao desacerto e a falha.

Nesse ponto, ndo é novidade que a pratica pedagdgica do professor precisa estar sempre
em movimento, que o trabalho com a leitura e escrita deve ser (re)pensado e debatido na escola.
E interessante observar que nossa pratica com a leitura e escrita antes da experiéncia com o
Profletras esteve em grande parte pautada no livro didatico adotado pela escola e mesmo que
procurassemos fazer algumas adequacdes, oportunizar a polissemia, a producdo de sentidos
além desse material ou (re)significar as atividades propostas sentiamos inseguranca para
realizar a producdo de sentidos.

Além disso, “[...] a formagdo discursiva se define como aquilo que numa formagéo
ideologica dada — ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura socio-historica dada
— determina o que pode e deve ser dito”. (ORLANDI, 2015, p. 41). E nossas formacoes
discursivas ndo nos autorizava a “extrapolar” os sentidos estabelecidos. Pensamos que, diante
daquela realidade ndo poderiamos continuar. Esse “medo” e inquietude resultou, mesmo no
siléncio, que é componente do dizer, na busca pela formacdo (cursar o mestrado) e com este
acontecimento, nos inscrevermos num espaco antagonico a fim de defender a nossa causa com
determinacdo. E nosso comportamento testifica “[...] o siléncio como horizonte, como
iminéncia do sentido, € a respiracdo da significacdo para que o sentido faca sentido”.
(ORLANDI, 2012, p. 128).

Assim, a abertura a exposi¢do de nossas posi¢cdes, mesmo que antagbnicas ao sistema
atual de ensino, tem fortalecido e assegurado nosso percurso frente a esta proposi¢éo dos gestos
de leitura e escrita dos espagos publicos de lazer da cidade de Araputanga, MT, de forma a
transcender o ambiente escolar e tem reverberado tanto para nds quanto sera para Nnossos
estudantes, ja que o assunto foi indicado por eles, ou seja, significara para eles e como sabemos,

“[...] pela falta de abertura ao espaco de interpretacdo, podemos dizer que ndo ha instauracédo de
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gestos interpretativos, somente a reproducéo de formulagdes que retomam a superficie textual”.
(FERNANDES, 2017, p. 82).

A esse respeito, quando se trata da Andlise de Discurso é relevante lembrar ainda as
palavras de Mariani (2020, p. 20):

Habitar essa teoria, para falar deste lugar que lhe é proprio, é estar em um
movimento de reflexdo teérica que trabalha com o desconforto e, nessa
medida, provoca desconforto também. Afinal, situar-se na teoria do discurso
é tomar posicdo em um lugar tedrico que visa a compreensao dos processos
histéricos que estdo na base linguageira da producao de efeitos de sentido.
Trabalhamos a movéncia dos significantes, tomando sua inscricdo na base da
linguagem para compreender os caminhos e as margens do dizer.

Quando se mobiliza, entdo, a teoria a qual nos filiamos, tomamos a posicao necessaria
frente a0 movimento de estar em desconforto e provocar o desconforto diante do trabalho
historico da producdo de sentidos, ou seja, é ocorrer a mudanca e buscar que 0s outros sujeitos
sintam necessidade de também tomar este caminho significativo e que ndo se fecha, aberto a
outros sentidos.

Sendo assim, como ja afirmamos, a partir do Profletras e o encontro com a teoria
pecheuxtiana, somos sujeitos afetados, que tém realizado desconstrugdes, desestabilizado
amarras no trabalho com a linguagem que, de acordo com Orlandi (2012, p.29), “[...] ndo € uma
coisa s e nem é completa [...]” e assim produzindo vastos sentidos, dando visibilidade a outros
olhares, apontando e superando desafios intrinsecos a pratica pedagdgica, ao
ensino/aprendizagem e desta forma buscando uma educagéo de qualidade.

2.2 As consideracdes e 0s trajetos da teoria no nosso caminhar

A Andlise do Discurso ndo estaciona na interpretacao,
trabalha seus limites, seus mecanismos, como parte dos
processos de significagdo. Também ndo procura um
sentido verdadeiro através de uma “chave” de
interpretacdo. N&o ha esta chave, ha método, ha
constru¢cdo de um dispositivo tedrico. Ndo ha uma
verdade oculta atras do texto. H& gestos de interpretacéo
que o constituem e que o analista, com seu dispositivo,
deve ser capaz de compreender. (ORLANDI,2015, p.24).

Tecer areflexdo acerca dateoria que fundamentou e norteou nossa proposigéo e mostrar
que ndo h& “chave”, verdade oculta ou “passe de magica” na realizagdo deste trabalho, que é
instigante, desafiador, parece que “[...] as vezes, ndo cabe naquilo que se escreve. Todavia, pode
se inscrever numa letra lida, numa escrita imaginada/desejada, na falta de uma palavra, num

traco de poesia. Ou seja, numa outra dimensédo da escrita”. (COSTA, 2018, p. 50). Em outras
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palavras, o encontro com a Andlise de Discurso nos possibilitou ainda que sem palavras
apropriadas para descrever, delinear discursivamente a respeito do trabalho com a leitura e
escrita em sala de aula que tanto nos afetava e inquietava e por isso, emerge uma mescla de
sentimentos e reviravoltas que caminham juntos e que nos reverberou (e ainda reverbera)
aprendizado impar e momentos rememoraveis, porque, conforme diz Venturini, “[...] participa
da urgéncia de uma formagdo social em comemorar, fornecendo-lhe um modo de
funcionamento. Constitui os andaimes que estruturam o discurso comemorativo, e se
materializam nos gestos de comemoracéo [...]” (VENTURINI, 2008, p. 43).

Diante de dar visibilidade ao trabalho discursivo, buscamos constituir o movimento da
teoria pecheuxtiana no trabalho propositivo para 0 9° ano do Ensino Fundamental que sdo 0s
gestos de leitura dos espacos publicos de lazer da cidade de Araputanga, MT. Nosso trabalho
encontra-se base nos estudos do dominio tedrico-metodologico da Anélise de Discurso

francesa, filiada a Michel Pécheux, que:

[...] tem sua origem nos anos 60, surge em um contexto intelectual afetado por
duas rupturas. De um lado com o progresso da Linguistica, era possivel ndo
mais considerar o sentido apenas como contetdo. [...] nesses mesmos anos, ha

um deslocamento no modo como os intelectuais encaram a “leitura”.
(ORLANDI, 2012, p. 20).

Esta teoria foi desenvolvida, aqui no Brasil, por Eni Orlandi, que, como define Pfeiffer
(2018), é uma professora, orientadora extraordinaria e lideranca intelectual na formacédo de
grupos e de areas do conhecimento. E ainda, a partir “[...] da Analise de Discurso do francés
Michel Pécheux, Orlandi constroi, no Brasil, pelas pesquisas, a producdo do conhecimento
teorico do estudo do discurso”. (MOTTA, 2018, p. 77).

Abordamos a relevancia da leitura e escrita, do discurso citadino e das préaticas
pedagdgicas para a formacéo do sujeito leitor/autor, a partir de: Pécheux (2014, 2015), Orlandi
(2004, 2007, 2012, 2015), Pfeiffer (1995, 1998, 2000), Gallo (1989), Indursky (2010, 2016),
entre outros que tém como objetivo fomentar os gestos de leitura e autoria. Também trouxemos
estudiosos da Sociologia Urbana, que pensam o lazer, a exemplo de Dumazedier (2000) e
Marcellino (1996, 2007).

No ambito da Analise de Discurso, é preciso compreender que a teoria se situa no

entremeio das ciéncias sociais humanas, conforme aponta Mariani (1996, p. 21):

A escola francesa de andlise do discurso[...] uma teoria que, por se situar no
entremeio das ciéncias sociais humanas, estd sempre reinvestigando o0s
fundamentos de seu campo de conhecimento: as relacdes entre a linguagem, a
histdria, a sociedade e a ideologia, a producao de sentidos e a nogao de sujeito.
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Esta teoria a qual nos filiamos “[...] constitui um excelente dispositivo teérico para se
ocupar do inexistente, do que esta além, do irrealizado”. (ORLANDI, 2012, p. 127). E a partir
dos pressupostos teoricos da Analise de Discurso, pretendemos mostrar 0 caminho que estamos
trilhando neste percurso, na busca por redefinir nossas praticas pedagogicas e compreender as

implicacdes e o papel de ser educador, pois,

Ser um educador, atualmente, implica em atender as diversidades culturais,
sociais, estruturais dentre tantas outras existentes no meio social, na escola,
seu entorno e até mesmo na comunidade. Para isso, se faz necessario um
pensamentocritico e autbnomo por parte do educador, no sentido de ser
atuante em termos de atualizacdo de suas praticas docentes, visando a
contextualizagdo e reflexdo de conteudos formais e informais e sua
abordagem, ndo se reduzindo a metodologias sistematizadas, todavia
conscientes de uma formacdo que leve a constituicdo de sujeitos cidaddos
reflexivos quanto ao entendimento do mundo, por assim dizer. (OLIVEIRA;
GUEDES, 2014, p. 2970).

No bojo dessa compreensdo, foi possivel, ao redefinir nossas praticas pedagdgicas,
amparadas e norteadas pela teoria discursiva, nos pautar na organizacdo do nosso arquivo de
leitura. E importante remeter a Pécheux que compreende arquivo como um “[...] campo de
documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questio” (PECHEUX, 2014, p. 59). Nesse
sentido, como professora, buscamos compreender como a Anélise de Discurso compreende a
lingua e o seu ensino, porque por meio da leitura desse arquivo nds poderiamos ver o
funcionamento da teoria para pensar o ensino de lingua. Além disso, precisdvamos também
constituir um arquivo sobre o lazer na cidade. A partir desse arquivo de leitura é que pudemos
pensar o projeto a ser desenvolvido com os alunos, para isso precisdvamos também selecionar
materialidades para ler com os alunos construindo umarquivo de leitura sobre o assunto. Nosso
objetivo era que os alunos a partir das leituras constituissem uma memdria discursiva sobre 0s
espacos publicos de lazer para ter o que dizer, imaginariamente, como seu dizer.

Em relagdo ao arquivo, trazemos a contribuicdo de Nunes (2008, p.90) que esclarece:
“[...]é preciso distinguir a memoria institucionalizada (a memoria de arquivo) e a memoria
enquanto interdiscurso (o horizonte do ja-dito). O arquivo corresponde a representacdes
imaginarias da memoria”. Nos inscrevemos nessas representagdes imaginarias da memoria ao
organizar 0 nosso arquivo dos/sobre os espacos publicos de lazer, para compreender por meio
da escuta, debate e estudos, como esses ambientes publicos de lazer estdo postos no imaginario
dos sujeitos araputanguenses e como a escola tem tangenciado a relacdo da cidadania de seus
estudantes. Ainda, a respeito do arquivo, nos diz Pacifico e Roméo (2006, p. 77) que:
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[...] hd uma regularidade de pensa-lo em sua materialidade fisica, como acervo
de objetos, documentos, imagens e textos, que reclamam guarda, tratamento e
disponibilizag&o. [...] é discursiva, isto é, entendida como um saber sobre,
como uma superficie de sentidos ja dados anteriormente e como condicao para
que a lingua funcione e faca sentido.

Desse modo, em se tratando de condicdes para que a lingua funcione e faca sentido,
Orlandi coloca que na Analise de Discurso, 0 sujeito ndo é centrado e por isso é afetado pelo real
da lingua e da histéria e ndo controla 0 modo como elas o afetam. (ORLANDI, 2015). Assim,
podemos apreender que a relacdo entre o sujeito e a lingua se constitui e passa pela situacdao na
analise da linguagem, ou seja, no funcionamento em situacdes reais de uso, sendo o sujeito

afetado pelo inconsciente e interpelado pela ideologia, porque:

[...] ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia. Este é o
principio basico da nogdo de sujeito em AD. Assim, o sujeito é, desde sempre,
afetado pelo inconsciente e interpelado pela ideologia. A AD parte do
pressuposto de que o sujeito ndo é fonte do sentido, mas se forma por um
trabalho de rede de memoria,acionado pelas diferentes formagdes discursivas,
que vao representar, no interior do discurso, diferentes posi¢cdes-sujeito,
resultado das contradicdes, dispersdes, descontinuidades, lacunas, pre-
construidos, presentes nesse discurso. (GRIGOLETTO, 2005, p.102).

Nessa compreensdo, procuramos refletir a respeito do lazer a partir de alguns estudiosos
e, em especial, algumas nocdes da teoria discursiva, que sdo essenciais para nosso trabalho
propositivo, pois, conforme Silva, Harb e Petri (2019, p.18), “[...] a reflex&o acerca da producao
do conhecimento discursivo demandou considerarmos o préprio fazer do analista de discurso e
asua relagdo com os gestos de leitura necessarios para a apreensdo dateoria”. Entendemos assim,
gue os gestos de leitura que realizamos foram significativos para que apreendéssemos a teoria
discursiva e que de igual modo, o conhecimento adquirido acerca dos estudos do lazer
contribuiu para tecer nossa proposta.

Nesse viés, tomando a posicdo de analistas de discurso, problematizamos o discurso
citadino dos espacos publicos de lazer pois como esclarece Motta, “[...] 0 sujeito é interpelado
a construir sentidos”. (MOTTA, 2016, p. 9). Dessa forma, fomos em busca por meio dos estudos
discursivos a compreender as nogdes de discurso, condi¢des de producéo, sujeito, formagéo
discursiva, formacdo ideoldgica, interdiscurso®*, dentre outras, para entender como elas
funcionam no processo de leitura e producgéo de sentidos.

E nessa busca, para chegar a essa compreensao, da interpretacéo e producao de sentidos,

34 Essas nogoes serdo abordadas no decorrer da dissertagdo, quando elas forem mobilizadas na analise.
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valedizer que perpassamos por desafios instigantes, muitas leituras, estudos, retomadas,
rupturas, transformacdes e movimentos de deslocamentos que foram necessarios, mas, aos
poucos, encontramos espaco para nos apropriar e direcionar este estudo e proposicao.

Vemos, portanto, que as rupturas sdo imprescindiveis e merecem atencao para que
tanto professores e alunos se constituam na posi¢do de autores de suas praticas. Segundo
Fernandes e Santos (2019, p. 166) para a Analise de Discurso:

Assim como o sujeito discursivo ndo é o individuo de carne e 0sso, 0 conceito
de autor na AD também ndo se confunde com o ser biolégico que escreve o
texto, € mais uma funcao do sujeito-autor, sendo essencial para estudar o texto
como uma materialidade discursiva.

Com esse entendimento é preciso destacar que cabe ao professor, através da acao
pedagdgica, propiciar a sua propria transformacdo e a do seu aprendiz. (ORLANDI, 2012).

Pautar o trabalho a partir do entendimento descrito, é conceber uma mudanga que ndo
seda apenas superficialmente, mexe com a producdo de sentidos, com a escola, com a
sociedade. Epodemos afirmar que nossa proposta se enguadra nessa conjuntura, porque
compreende as divergéncias da cidade como oportunidades para questionar os apagamentos, 0s
silenciamentos, os sentidos expostos/impostos acerca dos espacos publicos de lazer. Conforme
aponta Orlandi (2004, p. 96):

E preciso termos democraticamente informacdes adequadas, criar condicdes
para elaborar os conhecimentos necessarios e produzir politicas sociais
publicas compativeis que levem a sociedade a praticar seus direitos e a cidade a
ter a forma que acolha os sujeitos que nela vivem em quantidade e
concentradamente. Compreendendo suas divergéncias como necessidades
histdricas (politicas). Aprender novas formas de convivéncia social.

O espaco publico de lazer é o local correspondente para a convivéncia dos sujeitos,
nele deparamos com situagdes de toda ordem social, dai a importancia de a escola organizar
com os estudantes formas de expandir 0 pensamento critico e mobilizar agdes em favor dos
sujeitos citadinos a fim de que eles se sintam ativos e promotores das mudancas e adequacoes
necessarias nos espacos publicos de lazer.

Valendo-nos desses pressupostos tedricos que sustentam nosso trabalho, € relevante
dizer que ao tomarmos o lazer como um ponto necessario para ser estudado, temos pensado em
“[...] onde os individuos, homens, mulheres, criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos,
podem exercitar suas necessidades de lazer”? (CAMARGO,1986, p. 61). Sabemos, a partir dos

estudos realizados, que 0s sentidos e espacos para o lazer sdo multiplos, desde ambientes ao ar
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livre, como fechados, muitas sdo a possibilidades. Mas 0 nosso interesse concentra-se no
percurso discursivo dos espagos publicos de lazer porque “[...] a Analise de Discurso leva em
conta a discursividade [...]” (MARIANI; LUNKES, 2013, p. 40) e sdo eles que tém provocado
nossos estudantes as inquietacdes, e por meio deles, podemos compreender o movimento
citadino, por isso nosso envolvimento.

Fazemos este investimento porque é possivel depreender que ““[...] a pratica docente é
decisiva paraa maneira como os alunos véo se significar parasi e para os outros, logo, em relacédo
ao modo como a sociedade os significa”. (ORLANDI, 2015, p.188). Assim, sabendo que nossa
pratica afeta diretamente os estudantes e sua relacdo com a sociedade, devemos ouvir seus
questionamentos acerca da cidade e junto com eles, tracar meios para que suas indagacoes sejam
ouvidas.

Queremos ressaltar também que o percurso tragado acerca dos espacos publicos de lazer,
pensado discursivamente, é importante para que os estudantes além de compreender o que
concerne a cidade também terdo oportunidade singular para trabalhar a linguagem produzindo
sentido no sujeito, porque para ser autor, é preciso estar sujeito a linguagem (assujeitar-se), de
forma que esse sujeitar confira a ilusdo de liberdade, desprendimento e seguranca sobre o que
se produz e ainda que, compreendam que a lingua é dubia e permeada de significados.

Desta forma, é possivel entender, a partir dos estudos discursivos que esta proposicao
sobre 0s espacos publicos de lazer traz uma gama de possiblidades para o trabalho com a lingua,
porque ela tem espago para a abertura, para equivoco, porque o deslize, o desacerto sao
oportunidades para apreensao dos sentidos e assim o seu funcionamento em situacdes reais de
usos sociais, uma vez que os sentidos como ndo estdo prontos e acabados, se (re)constroem
constantemente no movimento simbolico e histérico. (COELHO, 2019).

Diante dessas pontuacfes que realizamos, consideramos e reafirmamos que 0s
caminhos teoricos trilhados para a construcéo da nossa proposta de leitura dos espagos publicos
de lazer, que € a constituicdo da autoria na escola, foram e sdo eficazes para uma educacao que
preza pelo trabalho com a lingua/linguagem em suas situacdes reais de uso.

Além disso, cabe dizer que tivemos que fazer e refazer muitas vezes nosso percurso
em busca de melhores caminhos, porque, segundo Coelho, a “[...] bordadeira ndo pode jamais
ter preguica de desmanchar seu bordado e comecar de novo”. (2016, p. 16). E é assim que
seguimos nosso “bordado”, com coragem para desmanchar os nos, os pontos torcidos se preciso
for e refazer, para que se cumpra 0s objetivos propostos.

Nesse interim, em nosso proximo capitulo, descreveremos acerca da metodologia

adotada para a construcdo da proposta a partir da tematica elegida, para assim dar visibilidade
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aos gestos de leitura e escrita, ou seja, a autoria dos estudantes.

2.3 Leitura e escrita na perspectiva da Analise de Discurso Francesa: (des)atando os
nos

O espaco e o tempo da linguagem s&o outros. E nisso que
tropecam os modelos com sua segmentalidade. O espaco
do texto nédo é fechado em si mesmo, tem relacdo com o
contexto de situacdo e com outros textos. E intervalar,
assim como o sentido € intervalar: ndo est4d em nenhum
dos interlocutores especificamente, mas no espaco
discursivo constituido pelos/nos dois interlocutores.
(ORLANDI,1984, p. 16).

Concebendo as palavras da autora de que o texto ndo se fecha, porque tem relagdes
que ndo terminam nele mesmo, queremos pensar, neste item, a respeito da leitura e escrita a luz
da Andlise de Discurso pecheuxtiana. Sabemos que a leitura é atividade eficaz de inclusdo social
de sujeitos na sociedade contemporanea, por isso € importante pensar a leitura e escrita como
producdo de sentido, ou seja, tem que significar na vida deles.

Desse modo, destacamos um novo olhar para o trabalho com a leitura e escrita sempre
esteve presente em nossa pratica pedagodgica. Inimeros questionamentos permeavam nossas
reflexdes, sobretudo, acerca da leitura e escrita e ainda a auséncia de uma teoria que
assegurasse, sustentasse nossa pratica e atendesse as necessidades reais e urgentes dos nossos
estudantes. Nesse sentido, a Analise de Discurso veio ao encontro com a real urgéncia que
tinhamos, tendo em vista que ela diz respeito a dire¢cdo metodoldgica do nosso fazer pedagdgico
e a0 modo como tratamos a leitura e a escrita de textos. (CAZARIN, 2005). E imperativo
compreender que para ocorrer a mudanca € preciso agir! Em nossa perspectiva, temos
procurado buscar aprendizado significativo para n6s e para nosso trabalho na escola, ou seja,
nossas préaticas pedagdgicas.

No que tange a referida teoria, e sua relagcdo com a escrita, interpretacéo, leitura e

producdo de sentidos, Grantham; Cazarin (2018, p. 472) afirmam que:

[...] a leitura, na perspectiva da AD, é concebida como um processo de
producdo de sentidos — como prética discursiva. Pautar a pratica da
leitura/interpretacdo apartir dessa concepc¢do implica considera-las como
processos de producédo de sentidos, isto €, como um gesto de interpretacdo do
sujeito que Ié, e que, nesse processo, (re)configura os sentidos do texto,
colocando-os em relacdo com outrosanteriormente postos; ja-ditos que se
estabelecem a partir da perspectiva da confluéncia ou da ruptura, da diferenca.

Nessa abordagem, a leitura decorre como um processo que nao se da de maneira isolada,
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implica o contexto, a situagdo do sujeito, ou seja, suas condi¢Oes de producdo e sua
incompletude. Urge assim, trazer para as préaticas pedagogicas na sala de aula a observacéo a
fim de que o professor de fato seja 0 mediador das proposicGes e ndo o detentor do saber como
outrora e desta forma, promover e dar visibilidade aos gestos de autoria dos alunos conforme
concebe a teoria do discurso.

Segundo Abreu (2009), para criar espagos de autoria na sala de aula, é preciso inserir
o0 aluno em praticas ou projetos que primam pela relacao intersubjetiva e pela abertura da escola
a sua realidade contextual, o que implica em leitura. Temos dado abertura para este espaco na
sala de aula e realizado esses deslocamentos intrinsecos a leitura e autoria nas nossas préticas.

Além disso, a partir dos deslocamentos, temos compreendido o fato de que:

[...] as leituras previstas para um texto devem entrar como um dos constituintes
das condigdes de producgdo da leitura e ndo como o constituinte determinante
delas, uma vez que, entre outros, a historia das leituras do leitor também se
constitui em fator muito relevante para o processo de interacdo que a leitura
estabelece. (ORLANDI, 2012, p. 60).

O trabalho com o texto, entéo, ndo deve privilegiar as leituras que estdo previstas para
ele. E, pois, necessario notar as historias de leitura do leitor, pois so vitais para que ocorra o
processo de interacdo social. Ainda, segundo Orlandi (2015), faz-se necessario inaugurar
praticas de leitura que problematizem as formas de ler.

Em seus estudos, Andrade e Cabral Hayashida (2021, no prelo) vao dizer que:

A leitura, para a Anélise de Discurso, é muito além de fonte de informacéo,
por mobilizar sentidos que transcendem a materialidade do texto. Conceber o
texto em uma perspectiva discursiva é oportunizar ao aluno a percepcao de
que o texto ndo traz um sentido tnico, cabendo ao leitor desvenda-lo. E olhar
para 0 texto em suas condigdes de producdo, pois, como diz Orlandi, 0s
sentidos estdo sempre em relagdo a. Esse olhar permite ao aluno perceber que
um texto produz muitos outros sentidos, mas ndo qualquer um, na relacdo que
ele vai estabelecer com os outros textos, com a memaria, com 0s sujeitos.

E interessante como a Andlise de Discurso vai abrindo os nossos olhos para
compreender a relacdo constitutiva que ha entre a lingua (o texto) e sua exterioridade (contexto
imediato e amplo). Assim, os sentidos se abrem. E 0s nossos alunos vao poder colocar as suas
impressoes, seus pontos de vistas. Vao aprender a desconfiar do que 1€, questionar, estabelecer
relacoes.

Seguindo esta reflexd@o de problematizar as formas de ler, a proposicao de trabalhar com

a leitura e escrita, por meio de praticas discursivas distintas e voltadas para o ensino da lingua
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com vistas a priorizar seus usos na pratica social deve refletir no &mbito escolar. No entanto,
sabemos que a realidade de muitas escolas, bem como nas salas de aulas, este trabalho ainda
estd apoiado no que o livro didatico oferece, 0 que nem sempre, emana a pratica social.

Percebemos, e por experiéncia nossa ao longo de mais de vinte anos em sala de aula,
que no que se refere ao uso do livro didatico, muitas vezes, “[...] a resposta trazida no livro do
professor ndo abre espago para outros gestos de interpretagdo”. (FERNANDES, 2016, p. 216).
E, como o trabalho com o livro didatico esta inserido no meio educacional ha décadas, Silva
(2019) vai dizer que eles assumiram, com o passar dos anos, a tarefa de educar, ensinar, ou seja,
ocuparam o lugar do professor/a, tirando deles a responsabilidade pela docéncia ao fazer
separagdo entre pratica, técnica e politica. Uma das consequéncias desse costume de assumir o
lugar do professor revela-se na organizacdo ja no inicio do ano letivo, quando ocorre 0 que a
escola denomina de “diagnéstico®®”, daquilo que foi trabalhado no ano anterior. Essa pratica
reside e, por vezes, se limitaa observar a partir do livro didatico, onde o professor da série/turma
anterior parou para que o outro professor possa dar sequéncia ao “conteudo” e fazer um
levantamento da quantidade de livro didatico disponivel para a turma.

Nesse cenario, percebemos a desmotivacio®® por parte de alguns professores para
realizar um planejamento das aulas, pautado em bases tedricas que sustentem o fazer pedagogico,
que subsidiem praticas de leitura e escrita significativas. A receita esta “pronta”, é s seguir. Por
outro lado, ao pensar no livro didatico como um instrumento linguistico a disposi¢do da escola
e que deve ser “controlado” pelo professor durante suas praticas metodolégicas, é importante
destacar a possibilidade de jogar/confiar novos olhares, realizar outros movimentos que

rompam com o tradicionalismo assim como aponta Santos:

[...] se, por um lado, o LD conduz o trabalho na escola, exercendo poder sobre
o trabalho do professor, por outro, o professor, nos processos interacionais,
controla as trocas enunciativas no espago da sala de aula. Caso esteja atento
ou até mais envolvido com teorias que fogem a tradicdo do ensino de leitura e
escrita, poderd permitir deslocamentos que alterem préticas ineficazes.
(SANTOS, 2012, p.133).

35 Esse termo “diagnostico” é usado na escola, para identificar qual contetido ou capitulos do livro didatico foram
trabalhados no ano anterior, para que o professor continue/retome a sequéncia tanto do livro didatico quanto dos
contelidos abordados.

36 Quando nos referimos a desmotivacéo, ndo estamos tomando como desinteresse dos professores, mas como a
“falta”, ou seja, auséncia de estimulo do Estado em promover qualificacdo para os profissionais da educagdo.
Profissionais que, muitas vezes, se veem tomados por cobrancas desnecessarias, um exemplo disso sdo as
exigéncias para que as escolas alcancem as metas tracadas para o ldeb. Dai surge a pressdo em produzir nimeros
favoraveis, e quando os dados ndo sdo positivos responsabilizam o professor.
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Nesse contexto e levando em consideracdo o0 conhecimento que adquirimos no
mestrado, os estudos discursivos e as reflexdes realizadas, podemos dizer que € possivel fazer
uso do livro didatico, sem ficar cativo, seguindo o modelo estabelecido. Concordamos com

Daltoé e Fernandes quando dizem que:

[...] o mesmo material pode servir para intervencdes pedagogicas que facam
justamente furo na naturalidade dos sentidos e no imaginario de mundo
representado ali, abrindo-se para um processo que ndo interdita a
interpretacdo, mas justamente a coloca em funcionamento plural. (DALTOE;
FERNANDES, 2020, p. 240).

Diante desses pormenores, expressivos para nossa formacdo profissional e social,
compreendemos “[...] que ndo ha um sentido, mas efeitos de sentido, varios, plurais e diversos,
sempre construidos por gestos de leitura e interpretacdo de um sujeito que ocupa determinada
posicao social”. (PACIFICO E ROMAO, 2006, p. 87). E por isso, afirmamos que a presenca
dos efeitos de sentidos provocados com as leituras no Profletras tem reverberado em fazer o
que diz a teoria pecheuxtiana que “[...] a Analise do discurso, na contramao do silenciamento,
procura expor o olhar leitor a opacidade dos sentidos e do sujeito [...]” (ORLANDI, 2012, p.
191). Assim, tomamos como imperativo para nosso trabalho, bem como a elaboracdo das
atividades, propor um ensino gue priorize a assun¢do a autoria dos educandos.

Afinal, a compreensdo da leitura e escrita sob o viés discursivo, consiste em apreender
a producdo de sentidos, desta forma queremos privilegiar um espaco discursivo em que, 0S
alunos do 9° ano, que é nossa turma indicada, produza a autoria em seus gestos de leitura e
escrita e que, mediados pela professora, organizem um Atlas dos espacos publicos de lazer da
cidade de Araputanga-MT, dando visibilidade a suas producdes, e que nesse processo, eles se
sintam fontes do proprio dizer porque a ilusdo de ser fonte do dizer é constitutiva do sujeito e é
condic&o para ocorrer a autoria. (FERNANDES; SANTOS, 2019).

Em suma, o trabalho propde criar condi¢bes para que 0s estudantes tenham
oportunidade de tomar decisdes nas suas singularidades e desta forma, tomem assento ao lugar
de autores de seus gestos de leitura e escrita e que esse acontecimento nédo se detenha dentro dos

muros da escola ou nas quatro paredes da sala de aula. E preciso enxergar e ir além!

2.4 O lugar do lazer na sociedade: delineando sentidos

Deparamo-nos quotidianamente com esse (0) conflito: a
cidade como um espaco forte de interpretacdo. 1sso
significa que compreender a cidade em seu
funcionamento é colocar em questdo o trabalho do
simb6lico no urbano, sua constitutividade e seu
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funcionamento na cidade. Margens em movimento.
Cruzamentos materialmente dispersos. Pontos de
ancoragem da espacialidade urbana. (FEDATTO, 2007,
p. 30, grifo da autora).

As palavras de Fedatto conversam com nossos planos discursivos de tomar a cidade
como espago propicio para interpretagdo e compreensdo do seu funcionamento. Esse
posicionamento se constituiu fortemente em nossa caminhada no Profletras. Como ja
mencionamos, fomos tomados pela teoria discursiva e ao sermos expostos ao conhecimento de
que a cidade se estabelece como um palco de leitura, interpretacéo, escrita, lugar de debate, de
discurso de resisténcia, ou seja, de producéo de sentidos, ndo podemos negar que se manifestou
em nds o desejo de aprofundar os conhecimentos e pensar em como levar a cidade para a escola
e como levar a escola para a cidade. E mais, em realizar um trabalho que sempre esteve presente
em nossos objetivos: a leitura e escrita, e agora pensando a cidade como cenario.

Os conhecimentos e indagacGes quanto ao discurso citadino incidiram em discorrer
com uma proposta de trabalho voltada para a leitura e escrita. E entre tantas possibilidades que
tinhamos em nossa mente (os bairros, a escola, as ruas), fomos surpreendidas com o dizer dos
estudantes®’, conforme relatamos no capitulo anterior, que tiveram a ideia de pesquisar 0s
espacos de lazer. Ao receber a escolha dos estudantes com surpresa, notamos que em nés ainda
estava presente, e temos pouco a pouco desatado esse laco, a presenga do discurso autoritario
que por longo tempo fez parte do nosso caminhar, ou seja, foi nosso companheiro. E no discurso
autoritario, segundo Orlandi (2015, p. 85) “[...] a polissemia é contida, o referente esta apagado
pela relagdo de linguagem que se estabelece e o locutor se coloca como agente exclusivo,
apagando também sua relagcdo com o interlocutor”.

Ressaltamos que mesmo, quando ndo queremos direcionar ou impor os sentidos,
inconscientemente somos pegos nesse proceder porque nao controlamos o inconsciente com o
saber. (ORLANDI, 2015). Ao dizer que somos pegos, ainda, pelo discurso autoritario algando
voz,isso porque ele se fez presente fortemente em nossa formagdo como estudantes e
professores, antes do Profletras, motivo pelo qual, ainda, “esbarramos” nele. Compreendemos
que o trabalho em sala de aula na perspectiva discursiva € uma construcao, € um processo, por
enquanto estamos iniciando esse trajeto. Nessa proposta, conseguimos perceber sua entrada,
sua “melodia” e por isso, fazemos a reestruturacdo da nossa composi¢do, permitindo outra

configuracdo de discurso, que permita o equilibrio e que seja contrario ao autoritario que,

37 Estudantes da turma do 8° ano da Escola Estadual Nossa Senhora de Fatima, Araputanga -MT, ano letivo de
2019.
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conforme Orlandi (2012), imp&e um sentido apenas.

Com a temadtica decidida, muita pesquisa, estudo e leituras a serem
realizadas/retomadas, reunimos com a orientadora e em conversa compreendemos que as
indagacoes e sugestdes feitas pelos alunos ndo se referiam a quaisquer espacos de lazer e sim
aos espacos publicos de lazer.

Embora parte do imaginario de uma grande parcela da sociedade idealize o lazer como
um passatempo desprovido de importancia para a vida social dos sujeitos e por isso, reporta ao
desestimulo em tomar conhecimento do assunto, Gomes (2004, p.141) aponta “[...] a
necessidade de entender o lazer em sua complexidade historica, social, politica, cultural e
semantica, explicitando suas condi¢des de realizagdo em nosso meio.” Apropriando dessa
necessidade e compreendendo que o lazer implica na vida cotidiana dos individuos, em todas
as areas, acreditamos que a tematica posta tem muito a ser considerada na escola e na sociedade.

No que tange aos espacos publicos de lazer, sabemos que sdo partes da cidade e para
aprender o que concerne a cidade, de acordo com Araudjo (2014), é necessario fazer a leitura
critica e consciente de suas caréncias, excessos, desigualdades, propositos e despropdsitos de
seus administradores e promover a atitude participativa. Fato este que tem lugar privilegiado em
nosso trabalho. Por outro lado, ao pensar a questdo do espaco publico de lazer na escola,
professores e alunos tém oportunidade de levar a cidade para a sala de aula e a sala de aula para
fora dos muros escolares “[...] isso significa compreender que o ‘conhecimento’ ndo ¢ um
conteldo guardado na Escola; ele esta no mundo (na cidade) em seu real, na relagdo que o
sujeito estabelece com o entorno em que vive”. (ORLANDI, 2004, p.155).

Conforme Andrade e Cabral Hayashida, “[...] o conhecimento ndo esta apenas no livro
didatico, nos dicionéarios, no texto lido, o conhecimento é plural, vai muito além dos
instrumentos pedagdgicos. Enfim, o conhecimento estd no sujeito, na cidade, no mundo, no
movimento do sujeito consigo mesmo, com os outros, com a historia” (2021, no prelo). Nessa
compreensdo, 0s alunos em nossa proposta vao buscar conhecimento sobre a tematica em
documentos oficiais, fotografias, pesquisas na internet, enquete na escola, nos espacos de lazer,
na cidade, é assim que eles vdo produzindo sentidos para o lazer para elaboracdo do produto
final, que sera a producédo do Atlas.

Além disso, devemos destacar que “[...] o proprio espago urbano se encarrega de contar
parte de sua historia”. (ROLNIK, 1998, p. 9). Desse modo, é possivel observar que os sujeitos
— alunos percebem parte da historia contada nos espacos publicos de lazer do municipio de
Araputanga. Entretanto, hd o fato de que tem mais a ser dito, ndo se restringe a eventos e

esportes. E, ainda, conforme nos esclarece Lima (2006), o lazer € um fendmeno que diz respeito
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a todos os individuos e implica na reflexdo complexa em relagéo as questdes sociais.

Cabe a nds destacar que sdo questdes sociais multiplas, entre elas, os dizeres que se
calam, outros que anunciam a situacdo de negligéncia, caréncia de infraestrutura, segregacéo,
privilégios, entre outros e que afetam direta ou indiretamente a vida de cada um.

Em contrapartida, ndo estdo sendo tomados como natural pelos sujeitos-alunos, j& que
eles materializaram seu desconforto diante dos casos com esses ambientes. Em relacdo a
segregacdo, Franca (2018) afirma que esta, encontra-se presente nas diferentes classes sociais e
em todos os espacos da cidade e no espaco de lazer ndo é diferente.

A partir do reconhecimento desta realidade, bem como os olhares dos discentes para
tudo isso, trazemos essa tematica (espacos publicos de lazer) e sentimos que por meio dela ha
muito o que pronunciar e nossos estudantes querem dizer. Assim, € possivel dizer que por meio

dela, outros assuntos pertinentes a cidade ecoardo nas vozes escolares:

[...] 0 que quero dizer é que muitas vezes o sujeito, o gesto mesmo de se
inscrever na histéria, tem sua inscrigdo apagada pela desconsideracéo de seus
sentidos: seus sentidos sdo imobilizados no sem sentido pela forca da
resisténcia imaginaria (ideoldgica) que se acomoda no molde pré-fixado e vé
na diferenga, na resisténcia, somente o sem sentido. (PFEIFFER, 2000, p. 63).

Ou seja, serdo oportunidades para engendrar outros trabalhos, em outras condi¢des de
producdo, com outros sujeitos que muitas vezes estdo querendo expor suas ideias, mas nao
tiveram ainda oportunidade para manifestar, sentem inseguranca, despreparados para assumir
o lugar que lhes é de direito, a autoria por suas escolhas, dai a resisténcia em externar seus
gestos.

Além disso, essa tematica, com a organizacdo do arquivo de leitura e as muitas
materialidades discursivas sendo propostas, que podem ser “[...] enunciados de livros didticos,
quadrinhos, entrevistas, filmes, relatos, dizeres sobre a escola”. (HASHIGUTI, 2009, p.22),
cada uma delas, dard condi¢Ges para que todos os envolvidos com o assunto tomem
posicionamento sobre a vida citadina, porque esta intimamente relacionada a préatica social,
emerge conflito, infiltra desassossego, instaura o debate, 0s questionamentos, porque a cidade
é dindmica, tem sua complexidade e ndo € uma folha de papel em branco, assim como os

sujeitos que a frequentam, ndo o séo. E, mais:

A cidade ¢ o lugar privilegiado para a reproducdo das relacGes de producao
em seu ambito politico, econémico e social; ela é produto, condi¢do e meio
para que esse processo aconteca. Ela divide, mas ao mesmo tempo une 0s
lugares, que se entrelagam no contexto da producéo e reproducdo. A cidade,
fruto do trabalho humano, é criacdo, é produto social e, portanto,
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historicamente produzida. (PADOVANI, 2003, p.171).

Dai a riqueza em proceder com o estudo discursivo dos espacos publicos de lazer, pois
assim como a cidade une e divide, eles também tém sua realidade singular, estdo na cidade e
afetam direta ou indiretamente a sociedade, os sujeitos citadinos e entrelacam sentidos. De
acordo com as palavras de Dias (2018), se compreendermos de forma historica e adequada o
fendmeno do lazer, poderemos jogar novas luzes sobre as discussdes a respeito dos seus
significados sociais.

Desta forma, com nosso trabalho, aqui, apresentado, que foi recortado e (re)
significado devido as condi¢cbes de producdo que nosso projeto passou ao longo do processo,
passaremos para nosso proximo capitulo, a fim de explicitar como se desenvolvera a nossa

proposta.
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CAPITULO Il
~ PROPOSTA PARA A MATERIALIZACAO DISCURSIVA DOS ESPAGOS
PUBLICOS DE LAZER: (RE)DEFINIR PRATICAS E MOVIMENTAR SENTIDOS

N4o se diz tudo, ndo se compreende tudo, ha sempre um
resto indizivel, por mais que se tente significar qualquer
coisa, inclusive a si proprio. Para a Andlise do Discurso,
o real é constitutivo da ordem da lingua(gem), ou seja,
o real é justamente esse impossivel de tudo dizer, de
tudo significar. (MARIANI, 2016, p. 45).

Para iniciar a escrita deste capitulo, é interessante saber que ndo compreendemos tudo,
que sempre ha o que dizer, 0 que constituir, por isso tomamos como instigante a possibilidade
de significar um pouco sobre os espacos publicos de lazer araputanguense. Deste modo, neste
capitulo, conforme apontamos brevemente na introducdo, apresentamos uma proposta para
materializar discursivamente esses espacos, mesmo com a impossibilidade de dizer tudo,
buscamos redefinir praticas e movimentar sentidos, porque conforme Pfeiffer (1995, p. 46) “...]
sujeito e discurso estdo em continuo movimento [...]”, ou seja, nao ficam inativos, estancados.

Nessa conjuntura, diante de tantos atravessamentos, pensando no movimento do
sujeito e do discurso, “[...] 0 nosso gesto de leitura se constitui”. (MOTTA, 2019, p.124). Entéo,
organizamos este capitulo para exposicdo das proposicdes. Nele, apresentamos,
detalhadamente, cada etapa da proposta, o objetivo de cada uma, as materialidades trabalhadas
para chegarmos a Ultima fase que contempla a autoria dos estudantes.

Nosso proposito é dar visibilidade aos gestos de leitura e escrita efetuadas por eles em
todo o processo discursivo. Assim, a turma sera orientada a organizar o Produto Final que é o
Atlas dos espacos publicos de lazer do municipio de Araputanga-MT, bem como apresentar essa
producdo em dois eventos: nas pracas da cidade (Romeu Furlan e So José) para a sociedade e
na escola, para a comunidade escolar.

E relevante dizer que trazemos também, nos planejamentos das aulas, inGmeras
sugestdes pertinentes que envolvem e fomentam os gestos de leitura e escrita para contribuir
com a autoria dos estudantes. Colocar 0 aluno como autor, na perspectiva teorica que trabalhamos,
significa compreendé-lo como sujeito: “Ele ¢ sujeito a lingua e a historia, pois para se constituir,
para (se) produzir sentidos ele é afetado por elas. (ORLANDI, 2015, p. 49). Esse sujeito-aluno,
visto desse modo, tem, na sala de aula, espaco para dizer e junto com a turma e o professor
constroem o conhecimento. Nessa compreensao, os sujeitos-alunos serdo os autores em todas as
praticas de linguagem aqui desenvolvidas.

Passemos, pois as condi¢cdes de producdo, que envolvem nosso caminhar apds a
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qualificacdo do projeto de intervencdo pedagdgica, e as praticas discursivas, de carater

propositivo, a ser implementada na intervengdo pedagdgica.

3.1 As condicdes de producéo e(m) seus desdobramentos

Tendo em conta, na posicdo tedrica que pratico, que as
palavras ndo significam por si, mas na relacdo com a
exterioridade, que inclui os sujeitos que as falam, a
memoria discursiva e as condigdes de producédo [...]
(ORLANDI, 2012, p. 164).

As condicdes de producéo para a Analise de Discurso, conforme Orlandi (2015, p. 28),
“[...] compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situa¢do”. Desta forma, as condi¢des de
producdo deste trabalho possuem um lugar especial em nossa caminhada. S&o assim concebidas
porque as inquietacdes que tivemos ao longo de mais de 20 (vinte) anos de embates na sala de
aula, concernente ao trabalho com a leitura e escrita, sondaram nossas praticas pedagogicas.
Além disso, apds estudos e pesquisas, compreendemos a relevancia de trabalhar com a leitura

e escrita discursiva, pois, conforme Fernandes:

[...] compreendemos como a lingua produz sentido, como a leitura é
importante para compreender os diferentes discursos que circulam na
sociedade e para nos posicionarmos frente a eles com autoria e relativa
autonomia. Compreendendo o processo discursivo, portanto, tornamo-nos
mais atentos aos discursos doutrinadores, 0 que nos arma contra a alienacao e

nos permite “pensar por nés mesmos” como propds Pécheux (2009, p. 281).
(2018, p. 25).

Assim, as inquietagdes referentes ao trabalho com a leitura e escrita, inclusive alguns
ndo-ditos®®, mas que produziram significados, contribuiram para as mudangas relevantes que
realizamos desde a proposta inicial com o projeto de intervencdo pedagogica até o caminho
“final”, isso porque, “[...] na margem de ndo-ditos, também se constroem sentidos. Os siléncios
que “calam” (velam a palavra) e os outros que também‘calam’ (ferem a alma) pdem em voga o
impossivel [...]”. (SCHONS; GRIGOLETTO, 2008, p. 409). Em outras palavras, em meio a
siléncios e dizeres, produzimos sentidos.

Dessa forma, considerando a producdo de sentidos e a importancia da qualificagdo do
projeto, acrescentamos as sugestdes feitas pelas avaliadoras, a fim de enriquecer ainda mais o

que tinhamos proposto para discussao sobre a tematica da proposta de leitura e escrita dos

38 paraa AD, o dizer tem relagdo com aquilo que no é dito, mas significa (ORLANDI, 2007).
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espacos publicos de lazer. Assim, nossa proposta foi organizada em seis etapas para ser aplicada
na Instituicdo de ensino que estamos lotadas desde o ano de 2009, com a turma do 9° ano do
Ensino Fundamental.

Assim que organizamos os planos de aulas, nos preparamos para apresentacdo do
projeto a escola. Desse modo, no dia 18 (dezoito) de marco de 2020, expomos nosso projeto a
equipe gestora, em conjunto com parte do Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar e
alguns professores que estavam na unidade durante aquela tarde. O projeto foi aprovado.
Aproveitamos aquela oportunidade e convidamos colegas das disciplinas de matematica e
geografia para contribuir com o trabalho durante algumas etapas. Demonstraram entusiasmo,
aceitaram o convite e mencionaram a relevancia da nossa proposta, o que nos deixou alegres e
com muita expectativa para a sequéncia do trabalho e inicio da intervencao.

No entanto, j& com todas as etapas organizadas, fomos surpreendidas com a
suspenséo do inicio das aulas para o segundo® calendario, devido a pandemia da COVID-19.
Ficamos extremamente sem ch&o. E agora, o que fazer diante da espera? Enquanto tudo era
incerto em relacdo ao retorno das aulas, seguimos com as leituras, pesquisas e estudo da nossa
tematica acerca da leitura dos espacos publicos de lazer para trabalhar a autoria dos estudantes.

Como as surpresas nao cessam, veio a pandemia no inicio de 2020, com ela o
isolamento social. Essa situacéo, segundo estudiosos, “[...] fez com que ndo apenas as escolas,
mas também familias inteiras tiveram que se adequar as transformacdes escolares. S6 que 0s
impactos séo tao distintos quanto sdo abissais as desigualdades que imperam na sociedade”.
(FISTAROL; SILVEIRA; FISCHER, 2021, p. 3). Isso impulsionou a escola a ressignificar a
educacdo, uma vez que nos trouxe questdes gigantescas, a exemplo da tecnologia em uma
realidade do interior em que muitos alunos e professores ndo tém computadores, celulares nem
internet.

Nesse interim, tivemos inquieta¢fes, como iamos realizar a nossa intervencdo? Entéo,
em junho de 2020, devido ao contexto de crise sanitaria que impactava a realizagcdo das
atividades presenciais de intervencdo, a Coordenacdo Nacional do Programa de Mestrado
Profissional em Letras (Profletras) aprovou que os trabalhos de conclusdo da sexta turma
pudessem se dar de duasformas: propositiva e remota. A primeira, de carater propositivo, seria

desenvolvida, essencialmente, sem aplicacdo em sala de aula presencial. E a segunda, seria

39 Alinstituicdo Nossa Senhora de Fatima, que projetamos este trabalho, esteve de greve no ano letivo de 2019, por
esse motivo nos referimos ao segundo calendario, em que o inicio das aulas estava previsto para 23 de margo de
2020 e de acordo com o Decreto N° 415, de 20 de margo de 2020, dispfe sobre as normas a serem adotadas pelas
instituicBes pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso, enquanto perdurar a pandemia do novo
Coronavirus.
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realizada pela internet. Mais uma vez, o sobressalto e a inquietagdo nos invadiram. E foi preciso
colocar os pensamentos em ordem, aquietar a alma e aguardar as orientagfes tanto da
coordenacdo do Profletras Unemat/Caceres, quanto da nossa orientadora. Como é sob as
adversidades que os guerreiros tecem suas duras batalhas, fomos aos poucos, e orientadas para
ISSO, repensar nossa proposta que, de natureza interventiva, passou a ser propositiva, pois as
nossas condic¢des de producdo, bem como as dos nossos estudantes ndo permitiam a intervencgao
remota, tendo em vista o isolamento social, que nos impedia de visitar os espacos publicos e
realizar entrevistas com aqueles que frequentam esses espacos.

Revisitamos nossos caminhos em busca de re(significar) o projeto e assim conseguir,
mesmo com a mudanca de natureza, manter o objetivo proposto desde o principio, pois apesar
do“desencontro”, notamos possibilidade de manter o trabalho com a leitura e a escrita na
perspectiva discursiva, dando condic¢des aos alunos de realizar a autoria para producdo de um
Atlas sobre esses espacos de lazer. Além disso, percebemos que os desdobramentos do objetivo,
também, ndo seriam excluidos e sim ajustados, reformulados considerando esse momento
atipico, porque, segundo afirma Motta (2014), é preciso considerar as distintas realidades que
constituem sujeito e o sentido. Dai nosso interesse em manter 0 nosso propdésito inicial, porque
sdo parte da realidade, embora diversa, dos estudantes da escola Nossa Senhora de Fatima.

A escolha da turma para o trabalho propositivo permaneceu como outrora, 9° ano do
Ensino Fundamental, aplica-se também ao 8° ano do Ensino Fundamental, ou seja, todas as
atividades, juntamente com a proposta, sdo de exequibilidade com ambas as turmas
mencionadas. E notério dizer também que mudou a natureza, mas o trabalho com a autoria, a
leitura e a producéo de sentidos, continuou a mesma, porque o trabalho que o Profletras/Caceres
desenvolve, conforme menciona Sarian (2019, p. 112):

[...] tém nos possibilitado praticar o processo de constitui¢do de autoria, no
qual alunos e professores de escolas publicas sdo autorizados a instalar seus
dizeres inscritos na repetigdo historica, cujos efeitos tém produzido em nds
a compreensdo de que é possivel criar e manter as condi¢cBes para se
promover a autoria na sala de aula, legitimar saberes apagados, dar voz a
sujeitos silenciados e produzir outros sentidos possiveis na instituicdo
escolar, numa relagéo estreita com a leitura e a produgéo de arquivos.

Pensar a constituicdo da autoria a partir dos espagos publicos de lazer, pela ética tedrica
da Analise de Discurso, constitui oportunidade para legitimar os sentidos na/da cidade, porque
0 espaco publico é lugar entrelagado pelas experiéncias, dissensfes, encontros e desencontros
de seus cidadaos, onde a linguagem esta presente, fazendo sentidos multiplos. Conforme Rama

(2015), em“Cidade das Letras”, toda cidade pode articular signos-bifrontes em sua apresentagéo,
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ou seja, mostrar duas faces, ela pode ter discursos mutéveis, vollveis devido a quantidade de
sujeitos que sdo e pensam diferentes. Pela perspectiva da Andlise de Discurso, “[...] pensar o
sujeito, a linguagem em suas relacdes no espaco urbano é uma maneira densa de se refletir sobre
as condicOes de existéncia dos sujeitos em suas relagoes sociais”. (DIAS; COSTA; BARBAI,
2019, p. 95), por isso a riqueza e nosso interesse em estudar o espaco publico de lazer e o
discurso citadino.

Assim, a proposta desenhada contempla a linguagem e os sujeitos, em suas relacdes
com 0s espagos urbanos, publicos de lazer, uma vez que “[...] ha um fluxo discursivo que
atravessa 0 espaco do entorno publico [...]”. (NUNES, 2020, p. 143). Esse fluxo discursivo tem
muito a contribuir com nossa formacéo e com a de nossos alunos.

Ressaltamos que mesmo diante das condicdes de producdo mencionadas, confiamos
na potencialidade e deslocamento que a proposta que tecemos podera provocar nos sujeitos
envolvidos no processo, pois ja notamos as rupturas que em nos tem reverberado e tem nos
instigado a ndo permanecermos inertes diante das situagdes que tém assolado a educacgéo, temos
acOes/praticas diferentes de outrora ao Profletras e em relagdo a agdo, Pimenta coloca que “[...]
nossas acOes expressam praticas sociais e que estas sdo constituidas a partir dos sujeitos
historicamente considerados”. (PIMENTA, 2005, p. 523).

No que concerne ao trabalho com a leitura na escola, as mudancas e (re) significagéo,
concordamos que “[...] a leitura e 0 gesto de interpretacdo sdo passiveis de deslizes, pois 0s
sentidos nunca sdo evidentes e jamais se fecham nos processos de significagdo”.
(FERNANDES, 2015, p. 2). Ndo é s isso, pensamos nos multiplos sentidos que envolvem a
leitura, distinta da perspectiva tradicional, pois concordamos com Demarco (2020, p. 44)
quando diz:

[...] quando pensamos a leitura pelo viés discursivo, ndo estamos pensando a
leitura como decodificagdo, leitura no nivel da superficie do texto que consiste
naextracdo de um sentido pronto e acabado, mas a leitura tomada como
trabalho simbdlico de atribuicéo de sentidos que podem ser muitos, a depender
da posicao que o sujeito ocupa discursivamente.

E esse viés, o discursivo, que temos nos apropriado em nosso trabalho, pois todas as
préaticas estdo direcionadas para a producdo de sentidos e para que iSSo ocorra € preciso ouvir
0S sujeitos com suas particularidades, ou seja, a partir do lugar social ocupado por eles, suas
condicGes de producdo, as posi¢des ideoldgicas que possuem e a formacéo discursiva (FD) que
seinscrevem, pois, para Pécheux, o sentido de uma palavra € determinado pelas posicdes

ideologicas daqueles que a empregam, ou seja, as palavras recebem sentido das formacgoes
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discursiva, que ele define como: “[...] aquilo que, numa formagdo ideoldgica dada, isto &, a
partir de uma posic¢éo dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes,
determina o que pode e deve ser dito [...]”. (2014, p. 147, grifos do autor).

Desse modo, as condi¢Bes de producdo que vamos explicitar ddo visibilidade para a
jornada que trilhamos. Elas sdo imprescindiveis para a compreensdo da construcdo de nossa
proposi¢éo, bem como para a apreensdo de cada atividade que apresentaremos no decorrer deste
capitulo. A seguir, discorreremos sobre as dissensdes e embates do percurso da nossa proposta,

de natureza propositiva.

3.1.1 Entre surpresas e (re)composic¢des: o percurso da natureza propositiva

A transformacéo se da na resisténcia, na construcdo de
um lugar para se dizer. (PFEIFFER, 2000, p. 28).

Considerar esse palco de transformacdo, de resisténcia na busca da construcdo e
seguimento em nosso mestrado, realizando um estudo da linguagem ainda que frente as
divergéncias e desencontros em relacdo as atividades, vale ressaltar que as idas e vindas em
busca da adequacéo a natureza propositiva com a cidade néo foi tarefa facil. Para tanto, nossos
horizontes alargam-se em meio as recomposicOes, pesquisas, leituras e estudos, pois a nova
forma de trabalho aos poucos ganhou “corpo, voz e lugar” em nosso trajeto, ou seja, tornou-se
singular e proficua. Isso porque o trabalho com a linguagem € rico e em se tratando da cidade,
conforme Fedatto (2007), vai interferir na sociedade, nas relagdes com o sujeito e mais:

A cidade é materialidade que intervém no sentido: o sujeito se depara com
ela, se divide, muda de direcdo (difrata); ele a atravessa e desvia (refrata); a
toca e retorna sobre si (reflete). O espaco da cidade determina 0 modo das
relagfes sociais: 0 que importa é a posi¢do que o sujeito ocupa na cidade, se
faz ou ndo parte dela, se os sentidos do sujeito podem ser significados em seu
espaco. De nosso ponto de vista, € importante elaborar a histéria de
constituicdo das condi¢des de urbanidade para que essas formula¢fes possam
ser ressignificadas, contrapostas, relacionadas deixando espaco para que
outros sentidos intervenham, para que o ndo-sentido faca sentido. (2007, p.
23 grifo da autora).

Cabe argumentar que para esse ndo-sentido fazer sentido (porque a principio, como ja
dissemos foi uma surpresa a mudanca da natureza do trabalho), tivemos ocasides adversas, em
especial, quanto a compreensdo de como realizar as atividades, assim destacamos que
ocorreram movimentos e rupturas necessarios para que pudessemos chegar as elaboragdes que

discorreremos logo mais adiante. Ao mesmo tempo, sem davidas, podemos dizer que esses
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“choques” nos renovaram, porque fomos em busca de outros sentidos, pois “[...] existem as
‘brechas’, 0s ‘furos’, 0s quais abrem espacos para a interpretacdo do interlocutor, isto é, para o
n&o controle dos sentidos”. (SOUZA; PACIFICO, 2011, p. 73).

Desse ponto de vista e frente aos novos prismas para a proposta de leitura e escrita
citadinados espacos publicos de lazer, apoiamos nossos propositos nos estudos realizados
durante as disciplinas ofertadas pelo mestrado, Unidade de Céceres, e na tematica que
propomos, em que Marcellino (2007, p.17) vai dizer que “[...] o lazer abre multiplas
possibilidades [...]”. Assim, abragamos essas copiosas possibilidades com firmeza.

Na direcdo das mdltiplas expectativas e pautadas nos trabalhos de estudiosos da
Anélise de Discurso, procuramos, entdo, retomar nosso projeto inicial para situar as mudancas
e reorganizar os planos das aulas juntamente com as atividades. Também buscamos refletir
sobre o objetivo do Programa de po6s-graduacdo Mestrado Profissional em Letras — Profletras,
organizado em Rede Nacional, sob a Coordenagéo da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Desse modo, encontramos que o programa busca a qualificacéo de professores de Lingua
Portuguesa para o exercicio da docéncia no Ensino Fundamental e, desta forma, contribuir para
a qualidade do ensino em nosso pais.

Destacamos entdo que nao é de qualquer ponto que partimos para (re)delinear nossos
movimentos, mas da retomada do significado/objetivo que o Profletras provoca em nds e em
nossa pratica de sala de aula, nos efeitos de sentidos diferentes, antagbnicos e mesmo
divergentes que temos a cada leitura e estudo que realizamos neste processo de qualificacéo.

O trabalho propositivo requer que explicitemos as praticas de linguagem a serem
desenvolvidas na sala de aula. Além disso, 0 nosso programa, aqui de Caceres, definiu que as
atividades realizadas no capitulo 3, da dissertacdo, deverao ser, com as adaptacdes necessarias,
transformadas em um material pedagdgico para os professores da educacdo bésica, que terad
ampla circulagdo.

Nesse sentido, € impar acreditar na experiéncia de propor um trabalho a ser realizado
com os alunos no 9° ano e que também pode ser indicado para que outros professores possam
realizar com seus estudantes, podendo significar, na pratica, o que desenhamos em cada etapa
do processo propositivo, ou seja, perceber a lingua em funcionamento na escola, cidade e
sociedade. Isso porque a lingua, conforme a Analise de Discurso, considera o0 que € interno e
externo, o que possibilita que o imprevisivel e a irregularidade encontrem espaco para significar.
(INDURSKY, 2020). E é em meio a esses imprevistos e irregularidades que temos significado
nossos objetivos.

Um outro ponto pertinente é saber que a nossa proposicdo, embora direcionada para
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0s 8° e 9° anos, também podera ser desenvolvida com anos iniciais do Ensino Fundamental |1
(6° e 7°ano), mesmo porque, segundo Lefebvre, “[...] inversamente, a cidade é um pedaco do
conjunto social [...]” (2001, p. 66) e os estudantes sdo parte, também, do conjunto social da
cidade. Para isso, o professor devera fazer algumas adequacdes, de acordo com as condicdes de
producéo que cada turma possui, bem como o modo como cada professor venha interpelar seu
estudante nas praticas sociais, dispostas no trabalho. Para tanto, nas palavras de Fernandes, “[...]
interpelar o sujeito-aluno é permitir que este ocupe o lugar de sujeito-agente das praticas sociais,
necessario para a realizacdo da cidadania requerida nos documentos oficiais, ‘convoca-lo’ a
ocupar a posicao de autor do seu dizer e de sua préatica discursiva”. (2020, p. 109).

A inquietagdo para que o aluno ocupe a posicao de autor do seu dizer e de sua préatica
discursiva tem permeado nossa pratica pedagdgica com a leitura e escrita citadina dos espacos
publicos de lazer, desde 0 momento em que foi concebido e temos percebido suas implicacdes
para o aprendizado significativo dos nossos estudantes.

Ressaltamos, mais uma vez, que, no tocante a elaboracao das atividades, muitos foram
os “erros e acertos”, estamos sujeitos a eles, em busca de (re) significa-las de acordo com a
natureza propositiva e visando contemplar o proposito inicial que aborda uma construcdo de
leitura e escrita dos espagos publicos de lazer em conformidade com a AD, mesmo porque,
segundo Agustini ¢ Grigoletto, “[...] o sujeito carrega as caracteristicas da contradicdo e da
incompletude, movimentando-se num espaco tenso [...]”. (2008, p. 152).

Deve- se dizer que Foram muitos dias pensando e estudando sobre como organizar toda
essa conjuntura, pois a ocasido da pandémica*® nos induziu a inGmeras conjunturas
emergenciais que conforme Clemente e Stoppa (2020, p. 475) “[...] foi uma emergéncia sanitéria
que colocou grande parcela da populacdo em suas casas para trabalhar, estudar, descansar,
divertir-se e desenvolver-se individual e coletivamente”. E nessa tensdo sanitaria, isolamento
social, calorosas surpresas, deslocamentos e rupturas, que vemos surgir/emergir o trabalho
propositivo e, segundo Souza (2020, p. 117), “[...] aemergéncia do coronavirus provocou varias
mudangas nas nossas vidas e, em relacdo a educacdo, mostrou o que j& estamos discutindo e
estudando ha muito tempo: a educacao precisa se reinventar”.

Sendo assim, passaremos as descricbes das praticas discursivas, a serem

implementadas em nossa proposta.

4A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, de acordo com o
Ministério da Salde. Disponivel em: https://coronavirus.saude.gov.br > sobre-a-doenca. Acesso em 23 demai
de 2021.
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3.2 Marcas da historia de Araputanga e(m) sala de aula: um percurso para conhecer,
ler e interpretar a cidade sob o ponto de vista discursivo

Os discursos sobre a cidade: enunciados, leis,
reportagens, olhares, fotografias, podem nos fazer
compreender como o real da cidade, seus prismas,
intervém nos modos de significar o urbano e o social.
(FEDATTO, 2007, p. 13, grifo da autora).

Pensar a cidade de Araputanga, seus discursos de toda ordem, é buscar compreender a
sua realidade social cotidiana e essa realidade inclui os sujeitos cidaddos, com suas
singularidades,desencontros e anseios. Sabemos, por meio de estudos da Analise de Discurso
que h&a uma multiplicidade de sentidos presentes quando estudamos a cidade. De posse desta
possibilidade, neste item, expomos algumas proposic¢des por meio da leitura e escrita discursiva
para conhecermos Araputanga sob o olhar dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental.

Para a Andlise de Discurso, segundo Pacifico e Romao (2006, p. 86), “[...] s6 com 0
acesso ao interdiscurso é possivel compreender a construgdo de novos sentidos”. Ou seja, esses
estudantes poderéo acessar os diferentes discursos presentes na sociedade no que se refere aos
espacos publicos de lazer araputanguense. No que concerne a leitura, ela é um ato cultural que
ndo se esgota na educacdo formal (ORLANDI, 1987). Dai nosso interesse em abordar tanto a
leitura quanto a escrita, uma vez que ha muitos sentidos a serem confrontados nos espagos
pablicos de lazer de Araputanga.

Ao problematizar essas questdes acerca dos sentidos da cidade, discursivamente, sob a
Otica dos alunos, propomos oportunizar o envolvimento dos sujeitos aos assuntos pertinentes a
sua realidade. Também nos movimentamos para repensar o trabalho com a leitura e escrita nas
aulas de lingua portuguesa, a fim de que faca sentido para eles, neste término de ciclo*! tdo

necessario para o ensino-aprendizagem na escola. Dessa forma, é possivel:

[...] pensar a relagdo lingua-sujeito-historia como um lugar de movimento do
sujeito, de errancia do sentido, de conflito/confronto com o ndo-dizivel e, ao
mesmo tempo, de busca de um espago-tempo para construcdo da unicidade do
sentido e do sujeito cidad&o letrado no deslizamento do significante. (SILVA,
2019, p. 240).

Esse posicionamento nos conduz a pensar que tanto discentes gquanto docentes

estardo movimentando seus gestos de leitura por meio do confronto, da ruptura do ndo-dizivel

41 A Escola Ciclada de Mato Grosso esta organizada em trés ciclos, com trés fases cada um, sendo que no 1° ciclo
estdo os alunos com a faixa etaria de 6 aos 9 anos. O 9° ano equivale a terceira fase do segundo ciclo.
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ou mesmo pelos dizeres estagnados que se fazem presentes na cidadania de cada um, no que
se refere aos espagos publicos de lazer e que devem ser problematizados na escola. Ela, a
escola, tem que dar abertura para o debate, questionamentos que estdo presentes na vida de
seus estudantes, para que possa contribuir com a cidadania de forma incisiva e ativa, sem
imposi¢Oes/coercdes, assim como deve ouvir 0s anseios dos alunos e fomentar a luta, a busca

pelos direitos e a compreensdo dos deveres do sujeito.

3.2.1 O ponto de partida: a leitura do texto

Discorremos a seguir sobre as praticas de linguagem que propomos para este projeto,
gue somam um total de 10 (dez) planejamentos. No primeiro plano, trazemos a indicacéo de 3
(trés) aulas de 60 (sessenta) minutos para a compreensdo e interpretacdo de texto sobre cidade.
Nossa proposta € que nossos alunos leiam, compreendam e interpretem textos sobre a cidade
para que possam apreender os diversos sentidos imbricados na vivéncia dos sujeitos. Partindo
dessa premissa, € com o intuito de discursivamente abordar o discurso citadino e 0s espacos
publicos de lazer, delineamos as atividades que pudessem propor novos olhares para as praticas

de leitura, escrita e interpretacdo da cidade, pois, conforme aponta Grantham (2018, p.12):

Adotar uma perspectiva discursiva permite-me ainda considerar que esses
sinais ndo sdo de responsabilidade apenas de quem escreve, mas também de
guem os lé. Desta forma, é o processo discursivo da leitura que pode fazer
com gue esses sentidos passem a ser trabalhados, por leitores determinados
ideologicamente e sujeitos ao interdiscurso.

Nesse sentido e pensando discursivamente o trabalho, na primeira aula,
apresentaremos toda a proposta a ser desenvolvida para a turma do 9° (nono) ano acerca do
estudo da cidade de Araputanga e seus espacos pUblicos de lazer. E preciso esclarecer aos alunos
a respeito da organizagio do arquivo de leitura e diario de bordo*?, para que no decorrer do
processo acessem a sua constituicao sempre que necessario e compreendam que € um processo
continuo, ou seja, “[...] a constru¢do de um arquivo, do ponto de vista discursivo, nunca esta
pronta ou finalizada [...]”. (MARIANI, 2016, p. 24).

O ponto de partida das praticas pedagdgicas com os alunos sera a leitura do texto

“Cidade do Interior*®”, de Lilian Sourient; Roseni Rudek; Rosiane de Camargo, que

42O Didario de Bordo é um caderno ou pasta (nds usaremos o caderno) para os alunos anotarem detalhadamente as
atividades, reflexdes e comentarios sobre o percurso do trabalho que estardo desenvolvendo no projeto.
4 Texto disponivel em: https:// www.estudegratis .com .br/questao-de-concurso/441009 Acesso: 11/01/2021.



87

entregaremos de forma impressa, conforme segue:

Cidade do Interior

Minha cidade € pequena, mas ao mesmo tempo é tdo grande que invade
todo 0 meu coragdo. As vezes eu a vejo como uma casa em dia de festa: tem
muita gente circulando de um lado para o outro. Ha pessoas que vao para o
trabalho, outras que véo passear. Tem gente que veio de outros lugares para
morar aqui. Ha o0s que nasceram aqui e ndo vao embora por nada. Outros que
S0 vém para passear, rever 0s parentes e vale a pena até pedir ajuda a um velho
amigo.

Minha cidade ainda esta tranquila, tdo tranquila que as criangas ainda
podem brincar nas ruas. H4 muitas pracas para elas brincarem e apreciarem a
natureza. Tem muitos casar@es que contam sua histéria com orgulho.

Minha cidade é o lugar onde eu nasci, onde eu moro, onde convivo com
outras pessoas, onde estudo, onde tenho amigos. E o lugar mais agradavel do
mundo.

Lilian Sourient; Roseni Rudek,
Rosiane de Camargo Histérias: Interagindoe
percebendo o mundo (Adaptacéao)

Propomos, inicialmente, que os alunos realizem a leitura silenciosa do texto
adaptado**, Cidade do interior para isso vamos orienta-los a realizar uma leitura atenta, fazendo
anotacOes nas margens daquilo que chamou sua atencdo e das suas compreensdes, bem como
de suas possiveis duvidas/questdes, para que possamos discutir o texto posteriormente com toda
aturma.

Apos essa primeira leitura do texto, realizaremos uma leitura coletiva. Em seguida
faremos uma discussdo(oral), com os alunos a partir das seguintes questdes:

1. A partir da leitura do texto, que sentidos podemos atribuir a essa cidade?

2. A cidade pode ser lida e descrita de diversas formas. Em relagdo ao modo como a cidade
foi descrita no texto, qual a sua impressao sobre ela?

3. Qual arelagdo entre a cidade abordada no texto e a cidade de Araputanga, h4 semelhancas,
diferencas, entre ambas?

4. Vocé ja parou para observar como é a cidade em que vocé mora? Tente descrever o que
conhece sobre ela, pontuando como séo as ruas, as construgdes, 0 comercio de seu bairro
e 0s espagos publicos de lazer e se houve alguma transformacgéo urbana em Araputanga

que vocé presencioul.

4 O texto utilizado consta como adaptado e destacamos que ndo fomos nos que realizamos a adaptagdo. Buscamos
0 texto original, mas ndo encontramos e optamos assim por fazer uso conforme esta disponivel no site que
referenciamos.
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5. No enunciado “Minha cidade ainda esta tranqiiila, tdo tranqiiila que as criangas ainda
podem brincar nas ruas”, aborda uma quest&o do cotidiano de muitas outras cidades. Qual
a sua compreensdo sobre isso?

6. No enunciado, “Ha muitas pragas para elas (criancas) brincarem e apreciarem a natureza”,
qual a impresséo que vocé tem dessas pracas do texto? E as pracas da sua cidade também
séo assim?

Ressaltamos que essas questdes ndo serdo colocadas no quadro para que os alunos
possam respondé-las no caderno, mesmo porque, queremos romper com esse imaginario de que
h& uma resposta correta. Pfeiffer, ao analisar o trabalho com a lingua na escola, observa que
“[...] ao aluno cabe copiar as respostas e ndo construir, ainda Ihe cabe apenas prestar atengdo em
certas informacdes que sdo preditas pelo professor — ele direciona a compreensdo do aluno para
certas informagdes que estdo no texto”. (1995, p. 69). Nesse sentido, ndo queremos direcionar
0 nosso aluno; as questdes que propomos serdo para nortear o debate, pois queremos construir
na sala de aula espaco de interpretacéo, permitindo que o aluno possa se expressar sem medo
de colocar as suas impressoes, suas leituras.

Essas discussdes objetivam fazer os alunos estabelecerem relagcdes da cidade abordada
no texto com a cidade onde os alunos moram, procurando perceber na escritura, nas fissuras o ja-
dito acerca da cidade em que moram presente na materialidade em estudo, porque, para a AD,
¢ sO acessando o interdiscurso que compreendemos a construgdo de novos sentidos.
(PACIFICO; ROMAO, 2006).

E, por assim conceber, é importante que os alunos estabelecam relacdo do texto com
sua exterioridade constitutiva, procurando observar o que aproxima, assemelha ou difere no
texto em estudo e a cidade de Araputanga, porque por meio desta abordagem e observando a
escritura do texto, poderdo questionar a interpretacao e provocar um didlogo proficuo entre eles,
0 texto e o professor, pois a linguagem é movimento, acdo e transformacdo das ideias na
sociedade, ndo é estancada, completa, pois existem frestas, o que significa que ha sempre o que
dizer nas brechas da fala, da escrita da interpretacdo, uma vez que “[...] o texto, em outras
palavras, é construido ndo s pelo autor ao produzi-lo, mas também pelo leitor ao 1é-lo”.
(LEFFA, 1999, p. 29).

A primeira questdo direcionada a turma, por exemplo, leva-nos a pensar na relagéo do
texto“Cidade do Interior”, com a cidade de Araputanga o que permite abrir um paréntese para
os sentidos imbricados. Também é possivel, a partir do mecanismo de antecipacdo, 0s
estudantes, posicionando no lugar do seu interlocutor, no caso, o autor do texto, antecipar

sentidos, assim, poderdo notar ja a partir do titulo do texto que néo se trata de qualquer cidade,
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ou de uma metrépole, mas de uma cidade pequena, em determinado lugar, o interior. E
importante que os alunos sejam instigados a interpretar, individualmente, a escrita do titulo do
texto, propiciando a todos os estudantes a oportunidade de exporem seu gesto de leitura.

E preciso atentar-se as opinides, pois ocorrerdo parafrases delas em diferentes
respostas dadas. E quando se trata da parafrase, entendemos que ¢ “[...] 0 mesmo no diferente.
O mesmo se marcando na materialidade por diferentes relagdes significantes”. (LAGAZZI,
2019, p. 296). E sdo importantes para a formulacdo dos sentidos dos discentes.

E relevante compreender que o efeito de sentido que conduzira o aluno para a resposta
trata de elucidar suas compreensdes acerca do que é uma cidade do interior e 0 que ndo € cidade
do interior, pois ao esclarecer como é certa cidade (no caso aqui trabalhado, do interior), estara
constatando também como é uma cidade que ndo € tomada como interiorana, pois cada cidade
tem suas peculiaridades e mais, “[...] a cidade ¢ atravessada (como toda formulacédo) pelo efeito
imaginario de completude e de unidade e, ao mesmo tempo, pela dispersao e pela memdria dos
sentidos, por seus ndo-ditos. [...] ela é um espaco que faz acontecimento”. (FEDATTO, 2011,
p. 69, grifo da autora).

Ainda no que concerne ao titulo do texto, podemos ampliar a discussdo com 0s
estudantes, indagando: O titulo nos ajuda a entender os sentidos presentes no texto? Vale dizer
que ha anonimato, uma vez que nao especifica qual € a cidade, ndo tem nome proprio, entéo,
poderdo fazer alusdes a cidade de Araputanga, ou outra cidade, ou seja, ao contexto sécio-
histérico de seu municipio.

Desta forma poderdo criar proximidade com o local onde vivem/residem/conhecem.
Dai a ilusdo de ser sujeito na origem do dizer, pois temos a ilusdo de ser origem do dizer, mas
0 que ocorre é que retomamos os sentidos pré-existentes. (ORLANDI, 2015). E a autora ainda
esclarece que “[...] quando nascemos, os discursos j& estdo em processo e nos é que entramos
nesse processo”. (ORLANDI, 2015, p. 33).

Dadas as possibilidades para interpretacdo do titulo do texto, vamos trabalhar o texto
a fim de buscar entender os efeitos de sentidos, procurando observar como ele se articula com a
cidade de Araputanga na escuta de cada aluno, pois “[...] a posi¢do que cada sujeito ocupa faz
com que os sentidos possiveis sejam sempre outros para cada um deles”. (MEGID;
CAPELLANI, 2007, p. 33). Por isso, € preciso dar voz aos sujeitos, porque ocupam posic¢des
distintas, sdo condic¢des de producdes diferentes, cada um tem sua inscri¢ao ideologica que deve
ser considerada na sala de aula.

Assim, pensando a escola como um lugar que considera a interpretacdo dos sujeitos

alunos, é imprescindivel que o professor, na sala de aula, permita o confronto dos sentidos do
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texto, ou seja, problematize, pois a cidade pode ser lida e descrita de diversasformas e é
importante saber que efeitos provoca em cada aluno a leitura do texto, j& que “[...] um discurso
ndo tem inicio nele mesmo, mas se refere/dialoga/polemiza com discursos ja produzidos e
aponta para um possivel futuro processo discursivo e suas relacdes de sentido”. (INDURSKY,
2019, p. 167, grifo da autora).

VVamos observar no movimento discursivo realizado pelos estudantes, durante as
respostas que eles derem, as relacdes que o texto estabelece com a cidade de Araputanga. Assim,
pediremos que eles analisem, a partir da interpretacéo, se ha afinidades ou diferenciactes entre

ambas, porque, paraa AD:

[...] a prética da leitura e da interpretacdo é concebida como um processo de
producdo de sentidos, isto é, como um gesto de interpretacdo do sujeito que
I&/interpreta e, necessariamente, precisamos levar em conta as condi¢Ges de
producdo em sentido amplo. (RASIA; CAZARIN, 2008,p.156).

Além disso, pretendemos instigar os estudantes a pensarem como é a cidade onde
moram (no nosso caso, Araputanga), pontuando o que conhecem sobre ela, suas ruas,
construcdes, comércios, espacos publicos de lazer e as transformacg6es que presenciaram, dentre
outras que julgarem necessarias, pois em se tratando da cidade, é importante compreender que
“[...] a cidade demanda sentido e onde os sujeitos da cidade — cidaddos — ndo estdo sempre ja
significados mas eles também reclamam sentidos, novos sentidos, sentidos outros”.
(ORLANDI, 2004, p. 70). E as atividades propostas dao abertura para novos sentidos na escola.

Nessa direcdo, daremos espaco na sala de aula para que através da analise do texto,
“Cidade do interior”, 0s discentes percebam os sentidos que aparecem negados ou silenciados,
e escrevam a respeito deles, porque “[...] a considera¢do do siléncio obriga a pensar a prética
da leitura como necessariamente intervalar. E nas fendas abertas pelos pontos de deriva
dos enunciados que o sujeito-leitor se constitui enquanto interpretagdo”. (ZOPPI- FONTANA.
1999, p. 65, grifo da autora). Ou seja, os sentidos silenciados estardo abertos para que os alunos
realizem a leitura e interpretacéo.

No evento de aprender a ler a cidade, concordamos com as palavras de Araujo (2014,
p. 27):

[...] aprender a ler criticamente a cidade significa aprender a participar de sua
construcdo. A leitura critica da imagem-cidade esta imbricada no processo de
educacdo do olhar e implica ultrapassar a capacidade perceptiva do ver,
alcancando a habilidade do olhar. Entre o ver e o olhar ha uma diferenca
radical.
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A proposta € que os participantes deste estudo, na prética, realizem leitura critica da
cidade de Araputanga e ao fazer isso, pensem nos espacgos publicos de lazer araputanguense, o
conhecimento que possuem sobre esse espaco, 0 que reverbera e assim, rompam com a
capacidade de ver e olhem para esse local, essa cidade, observando seus pormenores, 0
silenciado e o dito a partir do texto em estudo, “Cidade do interior”.

Ap0s esse trabalho de leitura, vamos propor aos alunos uma investigacdo junto aos
familiares sobre a presenca de colonizadores (pais, avos, bisavos) e a existéncia de documentos
e outras fontes histdricas que marcam a historia local, partindo do seguinte roteiro que podera
ser dado como sugestéo:

v Qual é a origem da sua familia?

v De que forma tomaram a decisdo de virem para Araputanga?

v’ Relate sobre o0 municipio que residiam, antes de virem para Araputanga?

v Como ocorreram as mudancas em Araputanga, desde a chegada da familia ao

local?

Cabe destacar que estes questionamentos sugestivos incidem em buscar lacos na
memoria desses familiares, como esclarece Pécheux (1999), ndo se trata da memoria individual,
mas nos entrecruzamentos da memaoria mitica e da social, inscrita em préaticas e da memoria
construida.

Assim, esse trabalho com a memaria € para reverberar na sala de aula, no conhecimento
dos estudantes, a respeito de Araputanga e sdo tomadas assim, porque compreendemos que
considerar a memdria é considerar o lugar do outro, o que na Educacéo implica em reconhecer
que os enunciados serdo transformados ao longo do processo de apropriacdo pelo outro, por
meio de sua memdria discursiva. (PAYER, 2005). Esse lugar do outro deve ser compartilhado
discursivamente na escola, nas aulas de lingua portuguesa, na exposicdo da pesquisa que 0s
alunos realizaram, no debate, na troca de informacGes para que ocorra essa transformacéo e

apropriacéo pelos estudantes.

3.2.2 Lendo o processo de fundacgéo da cidade

Dando sequéncia a esse movimento de ler a cidade de Araputanga, propomos 4
(quatro) aulas de 60 (sessenta minutos) para abordar na sala de aula a fundagéo da cidade,ou seja,
desde sua criacdo como distrito, até a elevagdo a categoria de municipio. Para isso,
selecionamos dois textos: Historia do municipio, texto da Prefeitura Municipal de Araputanga,
publicado pelo IBGE (ANEXO 2) e a Lei n®4.153/1979 (ANEXO 3), que institui Araputanga.
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Entregaremos aos alunos as copias impressas dos dois textos. Faremos primeiramente
a leitura do texto da historia da fundacdo do municipio, orientando para que eles registrem no
diario de bordo tudo o que considerarem importante sobre a histéria de fundagio da cidade. E
interessante fazer a leitura coletiva, cada aluno 1€ um trecho do texto, pois, aprendemos com
Orlandi (2012, p.43), que “[...] no momento em que se realiza o processo de leitura, se configura
0 espaco da discursividade [...]”. Na sequéncia, coletivamente também, realizaremos a leitura
da Lei n°® 4.153, de 14 de dezembro de 1979, que eleva o distrito de Araputanga a categoria de
municipio, solicitando aos estudantes a procederem com as anotacdes como fizeram no texto
anterior para compreender os sentidos imbricados no processo de constituigéo da cidade, porque
de acordo com Orlandi (2004, p. 64), “[...] a cidade é um espaco real de significacdo [...]”.

Apbs as leituras e os registros das impressdes que os alunos tiveram, conversaremos
com a turma a respeito dos textos lidos, procurando saber os efeitos de sentidos que eles véo
produzir sobre a cidade. Ressaltamos que os sentidos séo abertos, ou seja, possuem fendas e
que “[...] ndo dominamos o que dizemos, pois somos afetados pelo inconsciente e pelaideologia;
falamos de determinados lugares sdcio-historicos, mas isso nao € garantia de nada, pois no nosso
dizer sempre ha a possibilidade do tropeco, da falha”. (MARIANI, 2016, p. 47).

Pensando nesses sentidos com fissuras nos significados, vamos realizar com 0s
estudantes uma analise dos textos, com base nas anotac6es que fizeram no decorrer das leituras,
observando se 0s textos se relacionam, se hé contradi¢do entre ambos ou se complementam na
producdo de sentidos. E importante ainda destacar que “[...] 0 sentido €é suscetivel a tornar-se
outro”. (ORLANDI, 2012, p. 26).

Apos o registro, faremos um feedback acerca das colocacBes dos estudantes para que
eles percebam a importancia da opinido de cada um, pois a escola é um ambiente de significacdo
na prética e “[...] compreender a escola como pratica de significagcdo implica observar o processo
de producdo de sentidos que historicamente se manifesta neste espago politico de constituicdo do
sujeito e de institucionaliza¢do do conhecimento”. (MASSMANN; SALES, 2019, p. 66). E em
se tratando da escola e sala de aula, ndo podemos esquecer que:

A sala de aula ndo existe por si s6. Nao surgiu em um passe de méagica, nem
mantém sua existéncia por mero acaso. Nela, a linguagem permeia as relacdes
entre os alunos e professores, colocando sujeitos, histéria eideologia em
movimento durante o processo de ensino-aprendizagem. E esta lingua e seu
funcionamento na sala de aula [...]. Para pensarmos em lingua e linguagem, é
preciso refletir sobre os sentidos que elas produzem [...] Eles sdo determinados
pela historia e pela ideologia no funcionamento da lingua. (BOLOGNINI,
PFEIFFER e LAGAZZI, 2009, p. 9).



93

Desta forma, ressaltaremos alguns pontos para mostrar aos alunos o funcionamento da
linguagem e os sentidos que ela produz. Por exemplo, no texto sobre a histéria do municipio,

produzido pela prefeitura, conta uma historia institucionalizada, vejamos um trecho:

O territoério do municipio de Araputanga foi habitado por povos indigenas
Borord desde tempos imemoriais, que eram denominados pelos paulistas de
indios Cabagcais. Hoje, dos Boror6 ndo se encontram descendentes no
municipio, sendo que os remanescentes foram transferidos para a érea
indigena denominada Umutina, em Barra do Bugres. (IBGE).

Depois das colocacBes dos alunos, poderemos trazer alguns recortes do texto para
problematizar a leitura institucional, indagando: Quem foram os primeiros moradores desse
espaco? O que fizeram com eles? O texto menciona que hoje ndo temos descendentes dos
Borord na cidade. Como vocé compreende a afirmacao? Propomos refletir com os alunos que
0s sentidos ndo estdo apenas no texto, que o leitor precisa questiona-lo, problematiza-lo para
produzir sentidos. Podemos indagar, também, quem produziu esse texto? Para quem ele foi
produzido? E, ainda, se um indio tivesse produzido um texto contando a histéria da cidade, seria
igual ou diferente?

Os questionamentos servirdo para problematizar a leitura, mostrando que ha os nédo-
ditos no texto. Assim poderemos discutir que os indios ndo tém descendentes na cidade, ndo
porque foram “transferidos”, mas porque foram “expulsos” de sua propria terra.
Discutir/debater com os alunos que a historia de Araputanga, assim como a historia do Brasil,
tem muitas outras versdes. Quando os colonizadores dizem que o Brasil foi “descoberto” pelos
portugueses, 0 indio, de um outro lugar, diria que o Brasil foi “invadido” pelos portugueses.
Como podemos ver em Orlandi (2007), uma palavra apaga outra palavra, quando se diz que 0s
indios foram “transferidos”, ndo se diz que eles foram “expulsos”. Vamos procurar mostrar aos

alunos que, no processo de leitura, o “dito” e 0 “nao-dito” significam, pois:

[...] ha sempre no dizer um ndo dizer necessario. Quando se diz “x”, o ndo-
dito “y” permanece como uma relagdo de sentido que informa o dizer de “x”.
Isto €, uma formacdo discursiva pressupde uma outra [...]. Além disso, o que
ja foi dito mas ja foi esquecido tem um efeito sobre o dizer que se atualiza em
uma formulagdo. Em outras palavras, o interdiscurso determina o
intradiscurso: o dizer (presentificado) sesustenta na memoria (auséncia)
discursiva. (ORLANDI, 2007, p. 82-83).

Nessa compreensdo, podemos discutir que na historia institucional do municipio

registram 0s nomes dos colonizadores que chegaram nessa regido e apaga o0 modo como 0s
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indios foram impedidos de ficar no local. Esses sentidos que ndo estdo no texto significam, e é
justamente isso que queremos observar com 0s nossos alunos. 1sso se mostra na lingua, no modo
como se diz, ao falar dos colonizadores. Por exemplo, no texto menciona-se 0s homes dos
pioneiros, dos desbravadores, mas quando se fala dos indios, nem o nome Bororé é dito,
nomeia-se de outra maneira, de Cabacais. 1sso reverbera nos dias de hoje, pois ndo ha em nosso
municipio nem uma mencédo indigena em nomes de ruas, avenidas ou institui¢des, o que so
reforca a exclusdo e apagamento dos primeiros povos que habitaram esse local.

A respeito desse fato, o apagamento/exclusao do indio, Orlandi (1990, p. 56) destaca
que “[...] o indio € totalmente excluido. No que se refere a identidade cultural, o indio ndo entra
nem como estrangeiro, nem sequer como antepassado”. E mais, a resisténcia do indio ficou
visivel. E para apagar essa visibilidade passaram a ndo tematizar a invasdo do branco e a
resisténcia indigena, mas a focar na extin¢do do indio. (Orlandi,1990). No texto de fundacao
de Araputanga, percebemos esse acontecimento, uma vez que relata acerca da extingdo dos
povos indigenas Bororos, ou seja, ofuscam e silenciam os outros dizeres em relacdo aos
moradores do territorio araputanguense.

Na sequéncia, utilizando multimidia (data show), vamos propor a leitura da cidade em
outra materialidade discursiva, duas fotografias e destacamos que “[...] a formulagaovisual
precisa ser descrita no confronto com a memoria do dizer, para poder ser compreendida em
diferentes desdobramentos de imagens”. (LAGAZZI, 2014, p.162).

Sabendo que o trabalho com a imagem é rico e permite diferentes possibilidades para
abordar a linguagem em seu funcionamento, na atividade com a imagem (fotografia), queremos
mobilizar “[...] o olhar na busca por relagdes que nos permitam compreender 0s sentidos no
entrelacamento do visual em seus trajetos de memoria”. (LAGAZZI, 2015, p. 51). Também, “[...]
a danca, a tatuagem ou a fotografia ndo podem ser traduzidas em signos verbais, pois ha uma
materialidade que é prépria a essas linguagens. Elas significam de diferentes maneiras ndo de
qualquer maneira. O sentido tem a sua forma significante”. (CAETANO, 2018, p. 57).

Assim, compreendendo que a fotografia tem a sua forma significante, apresentaremos
a primeira (sem legendas), figura 15, aos alunos, pedindo que eles a observem; em seguida,
perguntaremos se conseguem identificar qual local da cidade de Araputanga a foto faz
referéncia. Apos o registro e fala dada por cada aluno, mostraremos o local da cidade e a fonte,
observando os gestos de leitura e escrita dos estudantes acerca da nova informacdo. Ao
compartilhar a localidade com os alunos, apresentaremos uma fotografia recente da Avenida
23 de Maio (2020), figura 16, porque é preciso proporcionar aos nossos alunos a possibilidade

de atravessarem fronteiras simbolicas, para chegarem a lugares discursivos que néo
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conseguiriam sem o trabalho sobre a interpretagéo. (GALLO, 2012).

Figura 15 - Fotografia da Avenida 23 de Maio (1981)

Fonte: CHEC (2020).

Figura 16 - Fotografia da Avenida 23 de Maio Centro (2020)

Fonte: Rafael Heliodoro/Portal L7.

Em seguida, mostraremos por meio de multimidia (data show) as duas imagens e
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refletiremos com os alunos:
v" De que forma cada um percebe a Avenida 23 de Maio nas duas imagens? Ocorreram
transformac0es de 1981 para 2020?
v Facam uma analise do cenario das duas fotografias em relacdo aos anos de 1981 e
2020, no que se refere a Avenida 23 de Maio.
VVamos registrar na lousa/quadro as consideragdes dos alunos, as oposic¢des de ideias a
respeito do assunto. Podemos contribuir, ressaltando que a cidade se modifica constantemente,
seus espacos sao alterados, de distintas formas e que existe tanto a intervencdo humana, a

necessidade social quanto os meios naturais que afetam com o decorrer do tempo, iSso porque:

A cidade apresenta-se, a0 mesmo tempo, como um texto saturado, no qual
tudo esta dito, mas também como pagina em branco a ser escrita, preenchida,
lida/interpretada/compreendida pelos sujeitos cidaddos que vivem nela e
também pelos que a visitam, os quais, num movimento dialético, significam-
na e, sdo por ela significados como o lugar do diferente no mesmo, da
contradicdo que constitui e da vida ao sujeito/objeto do discurso.
(VENTURINI, 2008, p. 36).

Além disso, em se tratando da cidade, ha ainda as condi¢6es de produ¢do, 0 momento
historico e os sujeitos envolvidos no processo e que por isso temos imagens distintas, ideias
diferentes quando o assunto € ler/escrever acerca da cidade. E mais, quando se refere a escrita
da cidade, conforme Rolnik (1988, p .16), “[...] na histdria, os dois fendbmenos — escrita e cidade
— ocorrem quase que simultaneamente[...]”. E abordar esses dois fendmenos deve estar na pauta
dos trabalhos da escola.

Para ampliar o arquivo de leitura dos estudantes a respeito da cidade e da Avenida 23
de Maio, poderemos levar a turma no laboratério de informatica da escola para uma pesquisa
na internet, buscando outras fotografias/imagens da avenida em foco e/outros espacos em
diferentes épocas para debater com os alunos como essas imagens reverberam nos dias atuais.
Além disso, € importante que os alunos, juntamente com o professor, fagam uma visitaao Centro
Histdrico, Educacdo e Cultura (CHEC) para ver deperto outras materialidades discursivas sobre
a cidade e a Avenida 23 de Maio. Para essa visita, € necessario agendar o espaco e solicitar a
autorizacgdo dos pais /responsaveis para a saida do espaco escolar.

E relevante também, incentivar os estudantes a verificarem que ha muitas
possibilidades de constituicdo de outros sentidos durante a realizagdo de todas as atividades.
Ressaltando sempre que as contradigbes fazem parte da producdo de sentidos que é

consecutivamente assinalada pela condi¢éo de producdo e pela inscri¢éo ideoldgica da qual cada



97

sujeito esta inscrito. Também €é importante que o professor, crie espacos de interpretacdo e
escrita na sala de aula para que ele (professor) e os alunos se coloquem no lugar de dizer para
que escrevam seus textos, pois conforme Pfeiffer (1995, p. 80) “é neste movimento do fixo e
do mutével, da transparéncia e da opacidade, do mesmo e do diferente que o0 aluno entra para
escrever seus textos e que, igualmente, o professor entra para ler e escrever seus textos”. (1995,
p. 76).

Nesse pensamento, € importante que o professor constitua um arquivo de leitura para
ampliar o conhecimento do aluno sobre um determinado assunto, € isso que estamos procurando
fazer em nossa proposta, ampliando o olhar do aluno sobre a cidade de Araputanga.

Como atividade neste momento do estudo, pediremos aos alunos que escrevam um
texto sobre a historia da cidade de Araputanga, pelo ponto de vista do aluno. Esses textos seréo
revisados e serdo devolvidos para que eles possam reformular até que produza um efeito de

acabamento.

3.2.3 Leitura do mapa do Estado e da cidade

Na perspectiva tedrica que adotamos, podemos analisar as mais diversas materialidades

discursivas, e a escola deveria introduzir diferentes linguagens na sala de aula pois,

A convivéncia com a musica, a pintura, a fotografia, os cinemas, com outras
formas de utilizacdo do som e com a imagem, assim como a convivéncia com
as linguagens artificiais poderiam nos apontar para uma insergdo no universo
simbélico que ndo é a que temos estabelecido na escola. Essas linguagens
todas ndo séo alternativas. Elas se articulam. E é essa articulacdo que deveria
ser explorada no ensino da leitura, quando temos como objetivo trabalhar a
capacidade de compreensdo do aluno. (ORLANDI, 2012, p. 40)

Nessa compreensao, temos buscado leituras diversas para que 0s sujeitos estudantes
tenham oportunidade de na pratica conviver com esses distintos textos. Desta forma, trazemos
para nossa proposicdo a leitura de mapas para que possamos compreender um pouco mais
acerca da sociedade araputanguense, porque de acordo Rama (2015), lemos a sociedade ao ler
0 mapa de uma cidade.

Assim, trazemos neste planejamento 3(trés) aulas para que possamos, juntamente com
0s estudantes, pesquisar, ler e interpretar alguns mapas do nosso municipio porque eles séo
discursos sobre Araputanga ¢ “[...] é fungdo do professor proporcionar préaticas de leitura e

escrita que oferecam a possibilidade do aluno se colocar como autor do seu dizer [...]”
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(FERNANDES, 2013, p. 175), e o trabalho com mapas aponta para essa possibilidade, pois

0s alunos estardo produzindo a autoria na interpretacdo e producédo de todas as atividades.
Assim, para pensar 0 mapa como texto, trazemos Guimaraes que, em Semantica do

Acontecimento (2002, p. 60), toma 0 mapa como um texto e considera que ele é linguagem,

mais adiante ele vai dizer que:

Como descricdo de uma cidade um mapa seria uma imita¢do grosseira. Como
narracdo, contaria uma histéria de épocas diferentes como sucessdes que se
projetaram em contigiiidades progressivas. E s6. Como instrucio, nio sendo
nenhuma coisa nem outra, ele é sentido que pode nos dizer mais, tanto no
retrato como da histéria da cidade, do que se fosse diretamente descricdo e
narracao.

Para o autor, 0 mapa, compreendido como texto, significa mais do que quando o
tomamos como descricdo e narragdo. E o que faz a textualidade no mapa séo as relagdes de
nomes de ruas, que sdo 0s enunciados desse texto. Poderiamos seguir com nossos alunos esse
tipo de reflexdo que certamente daria uma leitura muito produtiva, analisando 0s nomes de ruas.

Para a Andlise de Discurso, Orlandi diz que:

O texto como ja dissemos é uma unidade de andlise. Para o leitor, € a unidade
empirica que ele tem diante de si, feita de som, letra, imagem, sequéncias
como uma extensdo, (imaginariamente) com comeco, meio e fim e que tem
um autor que se representa em sua unidade, na origem do texto, “dando” -lhe
coeréncia, progressao e finalidade. (2012, p. 64).

No nosso trabalho, também tomamos o texto como unidade de analise. Batista vai dizer,
em seus estudos: “[...] o mapa como um texto, que se constitui por uma representacao grafica
sobre um espaco geografico, e traz consigo algumas palavras que sdo homeacgdes do pais, dos
estados, das cidades, dos rios, ruas, bairros, pragas, monumentos” (2019, p. 59).

Como vimos em Orlandi (Ibidem), podemos dizer que o mapa também se constitui com
comeco, meio e fim, dando uma ideia de completude, mas “[...] se o tomarmos como discurso
reinstala-se a sua incompletude, assim, o compreendemos como uma unidade que permite o
acesso a discursividade”. (BATISTA, 2019, p. 59)

Para Orlandi, “O mapa ndo ¢ s6 um esbogo no papel. E tragado da memoéria. E percurso
de sentidos. Tem historicidades. Materialidade discursiva” (2011, p. 31). Nesse sentido,
propomos refletir com os alunos, na sala de aula, a cidade a partir do mapa.

Remetemos a Batista (2019, p. 59) quando diz: “[...] nesta pratica de linguagem em

sala de aula, tomamos o mapa como discurso, que produz efeitos de sentidos para/nos sujeitos”.
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Eles também contribuem para a compreensdo da realidade. Deste modo, concebendo o mapa
como texto e sabendo que os mapas exercem influéncia social, seja por suas omissdes ou
elementos que representam, assim como as escritas e falas (HARLEY, 2009) entendemos a
leitura de mapas como oportunidade impar para producédo de sentidos para nossa proposta.

Nessa compreensdo, trazemos o mapa da cidade de Araputanga-MT e da Regido
Sudoeste de Mato Grosso para trabalhar com os alunos sobre a cidade que eles moram em
relacdo a sua regido e ao pais.

Para Megid (2013, p.73) “[...] a sala de aula é um espacgo discursivo [...]” e como ela
se estende além das quatro paredes, realizaremos essas aulas no laboratério de informatica da
escola. Apresentaremos por meio de multimidia (data show), primeiramente, o mapa da figura
17.

Figura 17 - Mapa do estado de Mato Grosso e seus municipios

Fonte: Gazeta Digital (2021).

Iniciaremos uma conversa com o0s alunos a partir dos seguintes
questionamentos:

v" Como podemos saber de que mapa se trata?

v De que forma a cidade de Araputanga esta presente no mapa?

v Como vocé concebe o nome da cidade de Araputanga?
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v O que vocé sabe sobre 0s municipios vizinhos da nossa cidade.
v" Vocés sabem dizer se Araputanga tem algum distrito ligado a ela?
v Araputanga e Cuiabd, de que forma vocés analisam as duas cidades?
Em seguida, propomos refletir sobre a regido do Estado que a cidade se localiza,

figura 18.

Figura 18 - Mapa da Regido Sudoeste de MT — Araputanga

A
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Fonte: Labgeo Unemat (2016).

O que voceé sabe sobre a regido que este mapa do Estado de Mato Grosso aborda.
De que forma a nossa cidade nutre a relagdo com 0s demais municipios da mesma regido?

As discussdes serdo importantes para os alunos estabelecerem relagdes com suas
leituras fora da escola, sobre a cidade, sobre suas vivéncias, que agora junto com 0s demais
colegas vao aprimorando o conhecimento sobre o0 seu municipio.

A outra imagem que propomos na sequéncia, € a localizacdo dos espacos publicos de

lazer na cidade de Araputanga, figura 19. Vejamos:
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Figura 19 - Araputanga: localizacdo dos espacos publicos de lazer

ARAPUTANGA- ESPACOS PUBLICOS
DE LAZER

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Os alunos serédo orientados a observar a localizagdo dos espacos de lazer no mapa da
cidade. E vdo comecar a refletir sobre os espagos que eles escolheram, mas desta vez com um
conhecimento maior da cidade, pelas leituras feitas. Podemos problematizar provocando: Toda
cidade tem zona urbana e rural. Pensando nessa diferenca, vocé diria que os espagos publicos
de lazer estédo distribuidos da mesma forma nessas zonas? VVocé tem ideia do que leva um espaco
de lazer estar em uma zona urbana ou rural? Que atividades de lazer sdo realizadas em cada um
desses espacos? Como cidaddo, vocé pode contribuir para a construgdo de outros espacgos de
lazer na cidade?

Para encerramento desta etapa e a partir de todas as reflexdes aqui feitas, a turma sera
orientada a fazer uma pesquisa na internet, para buscar informag6es sobre a cidade, como a
questdo da saude, educacdo, populacdo, economia, renda per capita, questao social dentre outras
do municipio e fazer o registro no diario de bordo, cujos dados serdo colocados, posteriormente,
no Atlas dos espacos publicos de lazer.

Quando solicitamos que os estudantes pesquisem acerca de informacg6es importantes
sobre Araputanga, além de enriquecimento do arquivo de leitura, queremos trabalhar a lingua
e a linguagem na pratica, pois eles conhecerdo melhor a cidade onde residem para que assim,
problematizem e questionem a respeito da salde, educacao e outros assuntos essenciais para a
vida social de todos os cidaddos, porque conforme Mariani (2016, p. 54) precisamos “[...]

compreender a lingua como fato social, cuja producdo de sentidos se encontra em processo
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indissociavel da histdria, ndo transparente, estruturalmente sujeita a falhas”.

3.3 Sentidos de lazer em diferentes materialidades discursivas

N&o ha sociedade sem linguagem. Nem linguagem sem
sujeitos e nem sujeitos sem ideologia. E os gestos de
interpretacdo sdo o observatorio pelo qual podemos
apreender o funcionamento da linguagem, no confronto
do simbdlico com o politico, na producdo de sentidos e
na constituicdo dos sujeitos. (ORLANDI, 2020, p. 32).

Sabemos, por meio dos estudos da Andlise de Discurso, que a linguagem faz parte da
sociedade, e que sem ela ndo ha sujeitos. Ela, como fato imprescindivel da vida, precisa estar
“conectada” com a interpretacdo, seus gestos e sua escuta, para que assim, funcione na vida
pratica dos sujeitos e(m) sociedade. Ademais, segundo Orlandi (2015, p. 20) “As relagdes de
linguagem sao relacdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados. Dai a
definicdo de discurso: o discurso é efeito de sentido entre locutores”.

Assim, ao pensar sobre o efeito do discurso na vida dos sujeitos, compreendemos que
“[...] a linguagem por ser materialidade significante é instituida pelo simbolico e isso a faz ser
suporte de uma complexa rede de significantes e de sentidos que ndo sdo literais, tampouco
evidentes”. (FERNANDES, 2017, p. 78).

Deve-se dizer que diante da ndo literalidade e evidéncia da linguagem, é preciso
observar as condi¢cGes em que ela é produzida. Assim, queremos nesta proposicdo, confrontar
os sentidos de lazer em distintas materialidades discursivas, como o0 video sobre o lazer,
produzido por estudantes da Unicamp; um video reportagem sobre a “Importancia do lazer para
ter uma qualidade de vida e combater o estresse”, divulgada na TV Centro América; artigo
jornalistico “Lazer”, de Ana Lucia Santana (ANEXO 4); o capitulo “Atividades de lazer”, do
livro “O que ¢ lazer”, de Luiz O. Camargo;(ANEXO 5) documentos oficias sobre o lazer na

cidade.

3.3.1 Leitura de videos: sentidos de lazer

Para compreensdo dos sentidos de lazer disponibilizamos o planejamento organizado
com 4 (quatro) aulas de 60 minutos, para que os alunos compreendam o lazer por meio de varias
materialidades discursivas como videos e textos da internet para assim, criar espacos de
interpretacdo em sala de aula, a fim de que o aluno se coloque no lugar do dizer em relagéo ao

lazer na interlocucdo com os textos, colegas e professor. Dessa maneira, queremos perceber
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como os alunos significam os sentidos do lazer, a producéo de sentido que realizam no seu
discurso, pois a memoria discursiva estrutura todo discurso, porque € constituida pelo
esquecimento. E porisso compreendemos que 0 esquecimento estrutura todo o dizer.
(FRAGOSO, 2021).

Para melhor organizacdo das aulas, dividiremos em duas partes esse momento.
Iniciaremos a primeira aula com uma roda de conversa, um bate-papo com o0s alunos a respeito
do lazer, a fim de entender os sentidos que ele tem para os sujeitos estudantes do 9° ano, a partir
das questdes abaixo:

v" De que forma vocé significa o lazer?

v O que vocé sabe sobre a importancia do lazer?

v Como vocé realiza seus momentos de lazer?

E importante que os alunos expressem a sua opinio e compreendam o dizer do outro
como necessario, ainda que diferente do seu dizer. Para isso, conduziremos esse momento de
maneira que eles percebam nas falas uns dos outros que ha sentidos diferentes para o lazer e
que todos eles sdo importantes para quem os realiza, mesmo porgue, segundo o sociologo
Marcellino, especialista na area do lazer, ““[...] aquilo que pode ser altamente atraente e prazeroso
para determinada pessoa, ndo raro significa tédio ou desconforto para outro individuo”.
(MARCELLINO,1996, p. 8).

Em seguida, na segunda aula trazemos algumas leituras sobre os sentidos de lazer e sua
importancia em varias materialidades discursivas para que os estudantes interpretem, ja que
“[...] a relacdo do homem com os sentidos se exerce em diferentes materialidades, em processo
de significacdo diversos: pintura, imagem, masica, escultura, escrita, etc. A matéria significante
elou sua percepc¢do-afeta o gesto de interpretacdo, da forma a ele”. (ORLANDI, 2007, p. 12).
Dentre os materiais para leitura estdo um video®, sobre os diferentes sentidos de lazer que se
intitula “Afinal... O que ¢ lazer”? O video foi produzido por alunos do Curso de Educagdo Fisica
da Unicamp*. Os alunos realizam entrevistas com estudantes e ndo estudantes. As perguntas
que os estudantes da Unicamp fazem sdo: O que € lazer pra vocé? O que vocé faz no seu
momento de lazer? As pessoas vao definindo lazer e colocando o que elas fazem em seus
momentos de lazer.

Na sequéncia, mediaremos uma discussdo a partir das questbes impressas para que

4 0O video esta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=d-rCLIK_TAOQ
46 produzido por: Augusto Cesar, Daisa Fabiele, Milena, Talita e Tamires, alunos do Curso de Educacio
Fisica da Unicamp.
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cada estudante registre no diario de bordo e dé continuacao aos seus registros e a constituicdo
do seu arquivo de leitura. Como na aula anterior cada estudante demonstrou o seu gesto de
interpretacdo sobre o lazer, agora, propomos que eles confrontem os sentidos de lazer da turma

com os sentidos apresentados no video. Assim, debateremos:

v Como os entrevistados realizam seus momentos de lazer? Confronte os sentidos de
lazer atribuidos pelos entrevistados e o0s sentidos que vocés atribuiram
anteriormente.

v Como vocé compreende as citagcdes mencionadas no video sobre o lazer. (Voltar ao
video e rever as citacdes).

v De que forma as pessoas com as quais Vocé convive concebem seus momentos de
lazer?

v/ Como sdo as distintas formas de lazer mencionadas nas discussdes realizadas até

este momento?

Nosso objetivo com as discussdes € conhecer como cada sujeito concebe o lazer, bem
como compreender que ha diversas formas de experimentar o lazer, com isso mostrar as mais
diversas formas de lazer. Nas entrevistas, as pessoas disseram que lazer “é fazer o que gosta”,
“¢ tudo aquilo que se faz com prazer”, “¢ fazer o que te deixa feliz”, “¢ fugir do cotidiano, da
rotina”, mencionaram como atividades de lazer: diversao, estar com quem gosta, divertir com os
amigos e com a familia, namorar, dormir, estar na internet, assistir a filmes, assistir a séries, ler
um livro, ir a academia, praticar esporte, fazer caminhada, ir ao shopping, tocar violino, ir ao
teatro, dancar, fazer comida, comer, ir a festa, passear, dentre outras coisas. Fazer os alunos
anotarem no diario de bordo as compreensfes de lazer apresentadas no video junto com as
compreensdes da turma, que discutimos na aula anterior, para ampliar o leque sobre os sentidos
de lazer. N&o que os sentidos se fecham, mesmo porque estamos apenas comecando a refletir
sobre o lazer, mas as anota¢des no caderno vao ajuda-los na constitui¢do do arquivo.

Quando solicitamos para retornarmos as cita¢cdes mencionadas na segunda questéo, o
objetivo € conhecer, juntamente com o0s nossos alunos, o que dizem especialistas sobre 0

assunto, vejamos:

A satisfagdo das necessidades sociais e individuais de lazer envolve “habitos
de consumo” — variando de acordo com a renda — que estéo relacionados com
0 estilo de vida e consequentemente, com a cultura. (VEBLEN).

Lazer como sendo um tempo e espago livre de trabalho. (Lino Castellan Filho).
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Preguica, tenha paciéncia de nossa longa miséria! Preguica, mée das artes e
das virtudes nobres, seja 0 balsamo das angustias humanas. (Lafargue).

A primeira citagéo, por exemplo, vai abrir a oportunidade de refletir sobre a relagéo
do lazer com o consumo, que, como relata o autor, vai variar com a renda de cada pessoa, uns,
como se pode ver no video vao ao shopping, ao teatro, ao cinema, a academia, outros sair com
amigos, passear, fazer caminhada. Os habitos estdo relacionados com o estilo de vida e a questdo
cultural, dai podemos ver que ao mesmo tempo que temos pessoas que no lazer sentem prazer
em ler, ir ao teatro, tocar violino, temos também aqueles que querem ir a festinha, curtir, dancar,
dormir, comer.

Nesse sentido, poderemos discutir com os alunos que as questdes culturais, historicas
vao definir os sentidos de lazer para os sujeitos. Isso é importante para que eles observem e
reflitam até mesmo o que tem determinado os modos como eles compreendem o lazer junto a
sua familia. Na familia, como pede a terceira questdo, eles vao poder mencionar outras
atividades de lazer como assistir a televisao, jogar futebol, passear na praca, ir ao clube, fazer
churrasco no quintal, ouvir masica, escrever poesias, desenhar, jogar no celular, ficar nas redes
sociais, pescar, passear nos sitios e fazendas, ir a igreja, realizar trabalhos sociais, como tantas
outras coisas, que ndo foram mencionadas, e que sdo tdo importantes para muitas pessoas.

Nas outras duas citagdes, pensar com os alunos no sentido de lazer ligado a fuga da
realidade, dos compromissos diarios, da rotina do dia a dia, do trabalho, dos estudos, que se
relaciona a preguica, dando o direito ao sujeito de ndo fazer nada, ou fazer apenas aquilo que
Ihe da prazer. Fugir de todo estresse do cotidiano. A busca pelo balsamo de todo cansago e
preocupacOes da vida. Estas questdes incidem em “quebrar” os sentidos estabilizados, pois,
conforme percebemos, as materialidades trabalhadas mostram que h& efeitos de sentidos

maultiplos no lazer e que ndo podemaos ser indiferentes a esse fato visto que:

[...] a relac@o de sentido postula que todo discurso faz parte de um processo,
que é determinado por dizeres prévios e aponta para dizeres ndo-ditos. E um
saber que possibilita que nossas palavras facam sentido e correspondem a algo
falado anteriormente, em outro lugar, a algo “ja dito”, entretanto, ainda
continua alinhavando os nossos discursos. Assim, a memoria é o saber
discursivo, os sentidos a que j& ndo temos mais acesso, que foram constituidos
ao longo de uma historia e que estdo em nés, sem pedir licenga. (SILVA,;
AZEVEDO, 2017, p. 220).

Na terceira aula, indicamos a segunda parte das atividades e assim, sugerimos outro
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video*’, uma reportagem, realizada na cidade de Rondondpolis-MT, sobre a “Importancia do
lazer para ter uma qualidade de vida e combater o estresse”, divulgada no programa Bom Dia
Mato Grosso, da TV Centro Ameérica, afiliada da rede Globo. Comecaremos o debate a partir
de algumas questdes norteadoras:

v Como as praticas de lazer estdo ligadas ao bem estar das pessoas?

v" Como significam os sentidos de lazer e a salde para sua familia?

v" De que maneira o poder publico pode contribuir com o lazer na cidade?

Na reportagem, destaca dentre outras coisas, 0 lazer ligado a saude, para ter uma
qualidade de vida e evitar doengas como a depressdo, transtornos de ansiedade e estresse. A
reportagem*® mostra, dentre outras coisas, que no mundo contemporaneo as pessoas assumem
varias funcdes, apresenta a rotina de uma mulher, que exerce a funcéo de mée, de esposa, de dona
de casa e de profissional nutricionista. Assim, cuida da casa, dos filhos, do almoco, de levar as
criangas para a escola, e trabalhar. Nesse sentido, para evitar doengas como transtornos de
ansiedade e problemas cardiacos faz esteira trés vezes na semana e leva as criangas para passear
e ir ao cinema. A reportagem também entrevista um casal fazendo caminhada no parque, bem
como realiza uma entrevista com um médico clinico geral para falar da importancia do lazer
para a salde, comentando as doengas possiveis pelo excesso de funcdes.

A reportagem divulgada no programa Bom Dia Mato Grosso, da TV Centro America,
afiliada da rede Globo, abre para uma discussdo ampla, que cada aluno podera contribuir com
suas experiéncias da relacdo do lazer com a saude das pessoas, podera pensar na rotina da sua
prépria casa, a rotina da sua mée, do seu pai, de si mesmo, que pode ser muito diferente da
apresentada pela reportagem pelas proprias condicdes de vida de cada familia. As dificuldades
podem ser até muito maiores pelas condi¢bes socioecondmicas diferentes das pessoas
entrevistadas. Assim, vamos enriquecendo a nossa compreensdo sobre lazer.

Propomos aos alunos pensar como o poder publico pode contribuir com essas questdes.
Dai eles poderdo relacionar estas discussfes com os espacos de lazer da cidade,como as quadras
de esporte, com os instrumentos para atividades fisicas nas pragas, os campos de futebol, ou a
auséncia desses espacos. Assim poderdo refletir se estas questfes s&o compromisso do poder
publico ou ndo, se elas estdo sendo vistas pelas autoridades ou ndo. Mais ainda, como e de que
forma eles (os alunos) poderiam pensar em uma alternativa para reverter e/ou melhorar esta
situacdo. Voltaremos mais adiante nestas reflexes sobre o poder publico e o lazer.

Compete dizer também que nesta proposi¢édo, além dos videos, temos a leitura de texto.

470 video da reportagem encontra-se disponivel em: http://g1.globo.com/mato-grosso/bom-dia-mt/ videos /v/
importancia-do-lazer-para-ter-uma-qualidade-de-vida-e-combater-o-estresse/2239301/
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Entdo, na quarta aula, para a continuacdo dos trabalhos, distribuiremos em sala de aula a
impressdo do texto proposto. Os alunos deverdo ler o artigo “Lazer*®”, de Ana LUcia Santana
(ANEXO 4).

Apos a leitura, apresentaremos algumas questBes para os alunos responderem no
caderno (diario de bordo), porque acreditamos que nesta fase das leituras eles ja tenham
percebido que ndo ha mais uma resposta certa e que a sala de aula é espago para expressar seus
gestos de interpretacdo a respeito do lazer a partir da leitura do texto. As questfes, que seguem,
colocaremos na lousa:

1. Como séo os diferentes modos de significar o lazer?

2. De que forma é relagdo entre o sentido de lazer dado pela autora e os sentidos que vocé e
seus colegas produziram.

3. Notexto, “[...] o lazer ndo é apenas um grupo qualquer de ocupacdes sem propdsito algum”
e defende um sentido critico para o lazer. De que maneira vocé compreende esse sentido
critico de lazer.

4. Como vocé compreende os sentidos das seis esferas esséncias do lazer no livro “Estudos
do lazer”, do autor Nelson Carvalho Marcellino, mencionados no texto que lemos.

5. A partir da leitura do texto e de tudo que ja foi discutido sobre lazer, como sdo 0s sentidos
de lazer passivo e lazer ativo.

6. Na sua opinido, o que Araputanga poderiam oferecer para melhorar o lazer das pessoas?

Assim, mediaremos e solicitaremos que cada estudante anote no seu caderno as
observacdes ditas pelos colegas que julgarem relevantes, ampliando assim a leitura do texto e
0 seu conhecimento sobre o assunto. Em seguida, iniciaremos asocializacdo das compreensoes
de cada questdo respondidas por eles. Incentivando que todos leiam as suas respostas,
mostrando 0s seus gestos de interpretacao.

Trabalharemos o batimento dos modos de significagdes apresentados no texto e 0s
sentidos que eles produziram até este momento, a fim de que percebam que os sentidos e 0s
sujeitos, embora pudessem ser qualquer um, ndo sdao (ORLANDI, 1990), os sentidos e sujeitos
sdo multiplos e variados. Conversaremos com 0s estudantes a respeito do lazer, e instigaremos
cada um a comentar um pouco sobre o assunto, porque ele tem que ser debatido em sala de
aula e vivenciado na pratica escolar, por conseguinte a escola tem que dar espacgo para o lazer
que ndo seja os celebrados dias de lazer, ditados pelos calendarios escolares e as incontaveis

festas que pouco ou nada tém a ndo ser constituir arrecadacbes para despesas de

4 O artigo esta em anexo nesta dissertacdo e encontra-se disponivel em: www.infoescola.com.




108

responsabilidade do poder publico. (MARCELLINO, 1987). Aqui cabe refletirmos: temos
contribuido para que na sala de aula e na escola o lazer seja debatido, estudado e vivenciado?

3.3.2 Sentidos de lazer: leitura de livro

Dessa forma, a escola e o professor, em sala de aula, ttém que dar abertura para este tipo
de debate, nesse e em outros assuntos, todos 0s nossos planejamentos e atividades tém buscado
trabalhar a leitura, o debate concernente ao lazer nos espacos publicos citadinos.

Assim, o planejamento de nimero 5 (cinco) traz as atividades para serem desenvolvidas
em 4 (quatro) aulas. Nele indicamos o trabalho com a leitura e significagéo da relagéo do aluno
com o capitulo de livro que aborda o lazer. Nesse sentido, faremos a leitura do capitulo
“Atividades de lazer”, do livro “O que ¢ lazer”, de Luiz O. Camargo (ANEXO 5). Queremos
refletir, junto com os alunos, porque a AD, como sabemos, toma a linguagem como néo
transparente, por isso, propomos compreender algumas formulacbes e entender como elas
significam para os estudantes desta proposta.

Diante disso, apresentaremos aos alunos o livro “O que ¢ lazer”, e, por meio de aula
expositiva e com o uso de equipamento multimidia (data show) o livro em PDF, mostraremos a
sua descrigéo, figura 20.

Figura 20 - Livro O que é lazer

Edicao: 1°

Ano: 1986

Idioma: Portugués

Autor: Luiz O. Lima Camargo
i 8 {, ‘ Editora: Brasiliense

Luiz O, Lima Camargo Paginas: 104

OQUEE "
LAZER Encadernacao: Brochura

editora brasiliense Editora: Brasiliense

Fonte: Capa do livro e referéncia. Slide elaborado pela autora.

Na sequéncia, depois que todos os alunos tiverem observado, folheado o livro*,

4% 0 livro fisico é importante para que os estudantes observem os detalhes presentes na obra. Destacamos que é
livro de bolso.
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compartilharemos copias das paginas 9(nove) a 33(trinta e trés) e solicitaremos a leitura
individual. Apos a leitura, na segunda aula, subdividiremos os topicos das paginas para que, em
duplas, os alunos realizem a leitura e apresentem a turma em forma de seminario. Os tépicos
sdo: Propriedades do lazer; Escolha pessoal; Gratuidade; Prazer; Liberacdo; Trabalho pode ser
lazer?; Familia pode ser lazer?; Classificacdo das atividades de lazer; O dolce far niente;
Participar, assistir, estudar; Atividades fisicas de lazer; Atividades manuais de lazer;
Atividades artisticas de lazer; Atividades intelectuais de lazer; Atividades associativas de
lazer; Atividades turisticas de lazer; Dados estatisticos sobre as atividades de lazer; Meios de
comunicacao de massa.

Ap0s a apresentacdo de cada grupo, debateremos os textos (topicos) lidos, porque “[...]
o0 leitor ndo interage com o texto (relacdo sujeito/objeto), mas com outro(s) sujeito(s) (leitor
virtual, autor etc.)”. (ORLANDI, 2012, p. 10).

Nessa perspectiva, tomamos como importante a leiturae compreenséo do assunto lazer,
porque é parte da cidade e da vida dos sujeitos citadinos. Assim, queremos reverberar 0s
sentidos paralisados, abrir brechas para a compreensdo das atividades de lazer, porque
compreender acerca dos distintos sentidos para o lazer, como ele é concebido e ainda fomentar
os desafios imbricados em tal fendmeno tdo importante para a sociedade e a vida dos sujeitos
citadinos é significativo e urgente em nossa sociedade.

Desse modo, é interessante os peculiares significados que cada sujeito atribui, porque
os cidaddos ndoestdo sempre significados e reclamam sentidos, novos sentidos e outros
sentidos. (ORLANDI, 2004). J4 na terceira e quarta aula, realizaremos a atividade escrita dos
questionamentos postos a respeito das paginas lidas e debatidas para registro no diario de bordo
e seguimento da constitui¢do do arquivo de leitura dos estudantes.

Assim propomos 0s seguintes questionamentos:

1.  Como vocé compreende sobre os topicos lidos e debatidos.

2. De que forma vocé compreende a afirmacdo: ““[...] hd um grau de liberdade nas escolhas
do lazer [...]”, que estd no segundo paragrafo da pagina 10 (dez).

3. Como vocé compreende a afirmacdo “o lazer é sempre liberatério [...]”, que consta na
pagina 12 (doze) do livro?

4. O que vocé sabe sobre o lazer mencionado na pagina 18 (dezoito) como atividades
fisicas, manuais, intelectuais, artisticas e sociais.

5. Noenunciado “O lazer € um tempo precioso para o exercicio do conhecimento e satisfacdo
da curiosidade intelectual, em todos os campos, seja através da conversagdo

aparentemente banal com os amigos, seja através dos meios de difusdo eletronica, seja
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através da consulta especializada”, (Ultimo paragrafo da pagina 25), como vocé
compreende esse enunciado?

Em se tratando da “liberdade nas escolhas do lazer”, € possivel questionar os alunos,
de como eles concebem o excerto, ou seja, como seria esse grau de liberdade mencionado.
Também, quando o autor diz que “o lazer ¢ sempre liberatorio”, que sentidos estdo funcionando,
porque com Orlandi, compreendemos que “ndo ha dizer unico”. (2012, p.143). Dai nosso
interesse em compreender os multiplos sentidos no discurso sobre o lazer.

Ademais, quando o autor diz que o lazer pode ser classificado em atividades: fisicas,
manuais, intelectuais, artisticas e sociais, queremos pensar com 0s estudantes acerca dessa
classificagdo para que cada um reflita e elenque que lazeres eles realizam nessa classificagao
que o autor refere e mais, se podemos trazer outra classificacdo, além das mencionadas pelo
autor.

Um outro ponto pertinente que abordaremos € sobre a afirmacdo: “O lazer € um tempo
precioso para o exercicio do conhecimento e satisfacdo da curiosidade intelectual, em todos o0s
campos, seja através da conversacao aparentemente banal com os amigos, seja através dos
meios de difusdo eletronica, seja através da consulta especializada”. Destacamos a relevancia
de ouvir os sujeitos alunos, suas opinides e de como compreendem o que é dito acerca da
expressao “satisfacdo da curiosidade intelectual”.

Temos interesse com esse trabalho de compreender os efeitos de sentidos produzidos
pelos discentes em relacdo a leitura proposta, uma vez que o dizer ndo € Unico e o sujeito ndo
controla o que diz e é levado a mostrar os sentidos, por isso vacila e nem sempre sabe o que diz
nem tem o que dizer, assim, 0 sujeito procura palavras que fogem e por isso diz sem saber
exatamente o que o dizer alcanga. (ORLANDI, 2012).

Para finalizar este momento, a turma sera orientada a organizar atividades de lazer para
realizacio durante o recreio®® com os demais estudantes da escola. Destacamos que essa atividade
incide tambem na assun¢do da autoria, pois além de elaborar a atividade, eles terdo, sob
orientacéo do professor, que arriscar e administrar todo esse evento, 0 que tomamos como impar
para que o aluno assuma a posicao de autor de suas producées, porque a autoria “[...] constitui-
se em um processo de arriscar-se, de se colocar na posicdo daquele que esta a deriva” (ABREU,

2012, p. 16). E estardo a deriva neste processo porque além de conduzir aelaboracéo e aplicagédo

%0 O professor, juntamente com a turma podera, caso optem em fazer a interagdo no recreio, decidir uma semana
para realizar vérias atividades de lazer, como organizar jogos como xadrez, doming; caraoqué, declamacdo de
poesias, contacdo de historias, danga, dentre muitas outras possibilidades de lazer.
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das atividades, terdo que lidar com os sujeitos das turmas participantes da proposta.

3.3.3 Sentidos de lazer: leitura dos documentos oficiais que instituem o lazer na

cidade

Para este planejamento propomos 3 aulas de (60 minutos) para trazer as nogdes gerais
a respeito da compreensdo da leitura de documentos oficiais que instituem o lazer na cidade de
Araputanga. Pretendemos possibilitar uma interlocu¢cdo que traga a tona 0S pProcessos
discursivos de lazer, a fim de compreender a importancia desses documentos oficiais para a vida
do sujeito citadino de modo que o sujeito-aluno possa confrontar o documento com as praticas
de sua execucao.

Quando pensamos a questdo do lazer nos espagos urbanos, concebemos que ele deve ser
acessivel a todas as classes sociais, sem distincdo de qualquer natureza, ou seja, € preciso
assegurar o acesso a todos os cidad&os, por isso, nosso interesse em estudar esses documentos,
também porque em se tratando do lazer, todas as atividades podem estar associadas ao social,
expresso no contato com amigos, parentes, colegas. (CAMARGO, 1986).

Sabemos que abordar esses textos em sala de aula ndo é tarefa facil, mas necessaria para
gue os estudantes tenham acesso e entendam seus direitos e deveres na sociedade. Assim,
guando assumimos o compromisso de realizar este trabalho, deslocamos da nossa zona de
conforto, justamente porque ndo estamos habituados a esse tipo de material nas aulas de lingua
portuguesa.

Diante disso, apresentaremos de maneira geral os documentos por meio de aula
expositiva, com uso de equipamento multimidia (data show) e material impresso dos
documentos oficiais, que tratam do lazer, como alguns recortes da Constituicdo Federal e de
alguns documentos da cidade de Araputanga como o Termo municipal sobre lazer, a Lei
Organica de Araputanga, Codigo de Postura, para que os alunos analisem os sentidos de lazer
nestes documentos, pois conforme Nunes (2007, p.377) “[...] para a compreensdo dessa
interpretacdo, € preciso estar atento aos mecanismos ideologicos que silenciam outras
interpretagdes”.

Desta forma, queremos dialogar com os alunos. Partir para a escuta das relagdes que
eles tém com a linguagem em funcionamento na sociedade e assim, partilhar em sala de aula
esses textos a fim de que os nossos alunos observem o que esta silenciado a respeito do lazer
nesses documentos, porque entendemos que a linguagem € politica e o poder estd acompanhado
de siléncio. (ORLANDI, 1990).
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Vejamos a figura 21, que traz um recorte do Codigo de Postura da cidade de
Araputanga, que trata dos divertimentos puablicos:

Figura 21 - Recorte do Codigo de Postura de Araputanga -MT

CAPITULO III -
DOS DIVERTIMENTOS PUBLICOS

_ . Art. 105 — Divertimentos publicos, para os -
feitos deste Codigo, sac acs que se reallizam nas vias publicas ou reciatos %
fechados de livre acesso ao publico.

Art. 106 -~ Nenhum divertimento publico podera’
ser realizado sem licenca da Prefeitura.

Paragrafo Unico - O requerimento de licenca pa
ra funcionamento de qualquer casa de diversdces sevra 1nsticu£do com prova de
terem sido satisfeita as exigeéncias regulamentares a construcao e higiene do
edificic, e procedida a vistoria policial.

Art, 107 - Excetuam-se do artigo anterior as
reuniSes de qualquer natureza, sem convite ou entrada paga, levadas a efeito'
por clubes ou entidades de classes, em sua sede, ou as realizadas em residéen-
cias particulares esporadicamente. .

Arr. 108 -~ A Prefeitura podeta negar licenca S
aos empresirios de programas ou '"shows"™ artisticos que ndc comprovem, prévia'
e efetivamente idoneidade worzl wmoral e capacidade financeira para correspon—
derem por eventuais prejuizos causados aocs espectadores e acs beus piblicos '
ou particulares, em decorrencia de culpa ou dolo.

Art, 10% - Os promotores de divertimentos pé
blicos de efeito competitivo, que demandam o uso de veiculos ou qualquer ou
tro meio de transporte pelas vias publicas, deveriflaprcscntar a Prefeitura °©

L3 - -

os planos, regulamentos e etinerarios aprovados pelas autoridades policiais e
de etransirc e comprovar idoneidade para responder por eventuais danos causa '
dos por eles, ou por pelos participantes aos bens publicos ou particulares.

Art. 110 — O Poder Piblico fica obrigado a ins
pecionar permanentemente os locais e recintos de frequencia piblica visando a
obrigatoridade do cumprimento des exigéncias traradas neste capitulo e ainda’
limitar a lotacao dos recintos e tomar as demais providéncias que incolunida
de e o conforto dos frequentadores em geral, sendo responsabilizada pelos da
nos que sua omissao venha causar a coletividade.

Fonte: Prefeitura Municipal de Araputanga- MT (2021).

Vamos procurar entender, com os estudantes, esses siléncios, presentes nesses
documentos. No Codigo de Postura®, divertimentos publicos “[...] sdo aos que realizam nas
vias publicas ou recintos fechados de livre acesso ao publico” (Art. 105). No artigo 108,
observamos que o divertimento publico significa a realizacdo de programas e shows artisticos
e no Art. 109, menciona eventos de efeito competitivo. Com isso podemos dizer que o
documento da énfase ao lazer privado (shows artisticos, parques, circo, competicdes, entre
outros). A prefeitura compete conceder licenca para o funcionamento dos eventos (Art. 106),
bem como o de inspecionar permanentemente os locais e recintos (Art. 110). Em relagdo ao
lazer publico e aos espacos publicos de lazer, o documento ndo faz qualquer mencao.

Desse modo, podemos dizer que apenas o lazer privado é mencionado, enquanto o

51O documento encontra-se disponivel em: http://www. araputanga.mt.gov. br/ categoria/codigo-posturas
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lazer publico é apagado no documento, com isso apagam também de quem é a responsabilidade
em promover o lazer e manter os cuidados com os locais publicos.
No que se refere a politica urbana e ao meio ambiente, a Lei Organica Municipal traz

0S seguintes artigos que chamam nossa aten¢ao:

Art. 192 — Serdo criados areas de lazer no centro e areas verdes na periferia da
cidade.

Art. 193 — O Poder Publico Municipal deve criar a infra-estrutura necessaria
para a existéncia de area dedicadas a cultura, esporte, educacdo, creches,
postos de salde e bibliotecas.

A lei Orgéanica, como podemos ver, estabelece a criacao de areas de lazer no centro e
areas verdes na periferia. Queremos questionar junto com os alunos: por que nao criar areas de
lazer também na periferia da cidade? E por que ndo criar areas verdes no centro da cidade?
Como podemos compreender a concepcao de lazer para o poder publico a partir dessa decisdo?

Cabe ao poder publico criar a infraestrutura para a cultura, esporte, creches, educacéo,
postos de salde e bibliotecas. Nesse sentido, podemos conversar com os alunos e verificar quais
estruturas foram criadas no municipio e quais, na opinido deles, poderiam ser construidas, apds
as leituras que fizeram sobre lazer. Em outras palavras, em que o poder publico poderia investir
no lazer para a populacao, que ainda ndo tem no municipio.

Além disso, podemos refletir como estd o estado de conservacdo da infraestrutura
construida no municipio, de quem é a responsabilidade de preserva-la? Da prefeitura? Dos
moradores? Como o0s alunos vdo compreender essa questdo € muito importante, porque
sabemos que é dever do poder publico manter/cuidar da estrutura que pertencem ao municipio,
mas também compete aos sujeitos da cidade, aos cidaddos zelar por estes espagos. Pois 0 que
vemos em muitas cidades é a destruicdo de pracas, de equipamentos de esportes, destruicdo da
iluminacéo, dentre outras.

No bojo das reflexBes propostas, entendemos que sdo importantes, principalmente,
porgue os estudantes questionaram o estado atual dos espacos de lazer no inicio dessa proposta,
como ja mencionamos. Dai nosso interesse em entender, junto com nossos estudantes essa
problematica, e mesmo que tais escritos (estudo das leis), num primeiro momento provoquem
estranhamento, pois nem sempre sao trabalhados em sala de aula, séo todos fundamentais para
as relac@es entre linguagem, escola e sociedade, por isso, devem ser problematizados, inclusive
nas aulas de lingua portuguesa.

Em relacdo a leitura de leis na escola, percebemos que estudar as leis € muito ausente
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na sala de aula, isso ocorre porque ja se convencionou um certo tipo de textos e ndo outros para
o ensino fundamental e nele parece ndo caber textos oficias, juridicos, por serem mais
complexos, extensos, entre outros fatores. No entanto, esse pensamento precisa mudar, uma vez
que trazer esses textos para o debate, o dialogo em sala de aula promove a interpretacéo, a
producdo de sentidos, por meio de praticas educacionais condizentes com a realidade dos nossos
estudantes. Ressaltamos que para ler esse tipo de texto deve haver um proposito, como no caso
do nosso projeto, em que o foco é compreender o lazer. Em outras palavras, esses textos ndo
devem ser lancados aleatoriamente na sala de aula, nem muito menos apenas para conhecer as
suas caracteristicas.

De posse do entendimento e da relevancia de realcar o trabalho com a lingua na préatica
e com materialidades discursivas distintas, ao trazermos para nossa Proposicao esses
documentos oficiais, estamos, no exercicio da linguagem em funcionamento, possibilitando a
vivéncia na sala de aula de multiplas materialidades e nos responsabilizando em instaurar a
discussdo acerca da tematica lazer posta em tais documentos, porque a Andlise de Discurso “[...]
trabalha com a lingua em funcionamento”. (ORLANDI, 2009, p. 17).

Né&o temos duvidas de que é importante ler e compreender tais documentos porque eles
tém uma historia que é parte da cidade e da vida dos sujeitos citadinos e muitos desses sujeitos
desconhecem a existéncia de tais documentos e por isso ndo se posicionam frente a sociedade,
ndo conhecem seus direitos em relagdo ao lazer publico e seus espagos, ou seja, ndo intervém
na propria realidade, ou se intervém, fazem timidamente. E precisamos, através da educacéo,
que é poderosa e libertadora, mostrar na escola esses documentos que sao parte da vida de todos
nos e como alerta Pfeiffer (2011), quanto mais consciéncia tivermos do poder que a educacéao
pode exercer sobre a mente humana, estaremos ainda mais convencidos de que € perigoso
entregar esse poder a uma Unica autoridade.

O lazer tambeém esta presente na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, ou seja, é
direito dos cidaddos e por isso € de responsabilidade da escola e dos professores comprometidos
com os direitos dos sujeitos, trazer para debate em sala de aula este assunto. Desta forma, temos
que conhecer, intervir sempre gque necessario, provocando os sentidos e a reflexdo acerca das

leis que regem nossa vida. Assim trazemos, dois recortes da Constituicdo Federal (CF)%2:

TITULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS
CAPITULO I

52 0 documento completo encontra-se disponivel em: http:/ www. planalto. gov. br/ccivil _03/
constituicao/constituicao.htm.



115

DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentacéo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o0 lazer, a seguranga, a previdéncia social, a prote¢éo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 90, de 2015).
(CF, capitulo II, Art. 6°)

_ CAPITULOIII
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
SECAO 111 DO DESPORTO

Art. 217. E dever do Estado fomentar praticas desportivas formais e nao-
formais, como direito de cada um, observados:

I - aautonomia das entidades desportivas dirigentes e associagdes, quanto a
sua organizagéo e funcionamento;

Il -adestinacdo de recursos publicos para a promocao prioritaria do desporto
educacional e, em casos especificos, para a do desporto de altorendimento;

Il -0 tratamento diferenciado para o desporto profissional e o néo-
profissional;

IV - a protecdo e o incentivo as manifestaces desportivas de criagdo nacional.
§ 1° O Poder Judiciario s6 admitira agdes relativas a disciplina e as
competicdes desportivas ap0s esgotarem-se as instancias da justica desportiva,
regulada em lei.

§ 2° A justica desportiva terd o prazo maximo de sessenta dias, contadosda
instauracdo do processo, para proferir deciséo final.

§ 3° O Poder Publico incentivara o lazer, como forma de promogéo social.
(CF, capitulo 111, Art. 217)

Com a leitura do trecho da Constituicdo Federal, queremos discutir com os alunos qual
a importancia do lazer quando ele é abordado como direito e garantia fundamentais aos
cidaddos, como direitos sociais ao lado da educacdo, satude, moradia, trabalho, alimentacdo e
transporte. Isso da um peso para o lazer, compreendé-lo como algo fundamental da vida dos
sujeitos e compete ao Estado garantir esse direito.

No entanto, é importante destacar que no capitulo 111 da Constituicdo Federal, quando
se discute a educagdo, a cultura e o desporto, o lazer s6 aparece no paragrafo 3° do inciso 1V do
Art. 217 com o seguinte dizer: “O Poder Publico incentivard o lazer, como forma de promogao
social”. O que isso significa? Precisamos refletir junto com os nossos alunos o lazer como um
direito social de todo sujeito. E como é possivel desfrutar desse direito em uma sociedade
capitalista em que somos injungidos ao trabalho desenfreado dia e noite? S&o reflexdes
importantes que os alunos relacionem o texto com a sua exterioridade constitutiva,
compreendendo as questdes sdcio historicas.

Em seguida, apresentaremos aos estudantes trechos da Lei Municipal n® 1.319/2018
(termo municipal de lazer) para juntos refletirmos acerca do tratamento dado ao lazer pablico

no municipio de Araputanga:
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LEI MUNICIPAL N.°1.319/2018

Art. 6°- O Conselho Municipal do Esporte e Lazer (CMEL) tem as seguintes

competéncias bésicas:

I - Desenvolver estudos, projetos, debates, pesquisas relativas a situacdo do
esporte e lazer no Municipio;

11 - Propor e acompanhar a realizacao de seminarios, cursos e congressos sobre
assuntos relativos ao esporte em geral, divulgando amplamente suas
conclusdes a populacéo e aos usuarios dos servicos abordados;

111 - Contribuir com os demais 6rgdos da administracdo municipal no
planejamento de a¢des concernentes a projetos esportivos e de lazer;

IV - Analisar propostas e sugestdes manifestadas pela sociedade e opinar sobre
denuncias que digam respeito a programas, projetos, competicdes e
eventos culturais da cidade;

Conforme podemos verificar na lei municipal, o documento versa acerca da promogao
e incentivo ao lazer, determinando que o poder publico é responsavel pela qualidade do servico
prestado a populacéo e mais, a sociedade tem o direito de manifestar sua opinido, dar sugestdes
e inclusive fazer denuncias quando necessario para que a lei se efetive na pratica. Também
destacamos que a lei menciona que o Conselho Municipal do Esporte e Lazer tem a fungéo de
contribuir com a administragdo municipal para planejar acGes relacionadas a projetos esportivos
e de lazer. Nesse sentido, queremos debater com nossos alunos, mais especificamente os
direitos e deveres do poder publico, bem como do cidadao, qual a competéncia de ambos.

Desta forma, apds a apresentacdo dos slides com os recortes dos documentos oficiais,
iniciaremos uma reflexdo com os alunos sobre suas percepc¢des/impressdes acerca do direito ao
lazer, seus espacos publicos abordados nos documentos, para que cada um exprima seus gestos
de leitura e escrita. Além do mais, “[...] a relagdo do individuo com a sociedade é uma relagdo
politica”. (ORLANDI, 2017, p. 217).

Queremos ouvir nossos alunos, para isso conduziremos o debate a partir das seguintes
indagacdes: Quais sdo suas percepcdes/impressdes acerca do direito ao lazer e seus espacos
publicos abordados nos documentos? Em nosso municipio, como os sentidos atribuidos ao lazer
e espacos publicos estdo contemplados nos documentos estudados e na pratica? Os documentos
discutidos, aborda o lazer da mesma maneira? Na sua opinido, quais os deveres dos cidadaos
em relacdo aos espacos publicos de lazer? Destacamos, mais uma vez, que € importante que
cada aluno tenha voz na discussao dos textos lidos e no registro das atividades para que ocorra
na sala de aula, “[...] o desafio e a ousadia de praticar a autoria no cotidiano das linguagens”.
(LAGAZZI-RODRIGUES, 2017, p.110).

Essas questbes poderdo se estender ainda. Poderemos, junto com os alunos, organizar
uma ‘“Roda de conversas”, em um espaco fora da escola, com a participacdo de varios

convidados de areas distintas para abordar sobre a tematica lazer: com profissionais da
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geografia, da educacdo fisica, da sociologia, 0 secretario de obras do municipio, um profissional
da arquitetura e urbanismo com o intuito de provocar uma discusséo produtiva sobre o lazer na
cidade de Araputanga. Nosso objetivo é ampliar o arquivo de leitura do aluno sobre a tematica
e compreender como cada um desses profissionais concebem o lazer nos espacos publicos da
cidade.

Discussdes como essa, ndo contribuem apenas para a formacdo dos nossos alunos,
mas fomenta uma discussao no municipio na medida em que o0s sujeitos direcionam o seu olhar
para o lazer a partir de diferentes pontos de vistas, podendo assim reverberar sentidos para
formulagdo de politicas para o lazer.

Para que esse debate ocorra, sera necessaria toda uma organizacao, solicitar uma
agenda no auditério na Camara Municipal, preparar os convites, orientar os alunos na
elaboracdo de questBes e intermediacdo das apresentacfes. Consideramos que esse tipo de
prética € pertinente e contribui com a autoria e cidadania dos estudantes.

Nesse sentido, todos os planejamentos organizados tém que corroborar para que 0s
estudantes do 9° ano reflitam, compreendam a tematica em estudo e assumam seus gestos de
leitura e escrita, porque “[...] quando, na “reflexdo”, o0 sujeito se diz como tendo produzido
pessoalmente tanto a “compreensdo” quanto a “decisao”, ele marca definitivamente a assunc¢ao
da autoria”. (GALLO,1989, p.124). Assim, ¢ importante trazer atividades que contribuam com
este proposito, e é isto que buscamos fazer em todos os planejamentos.

No final desta etapa, vamos propor aos alunos que eles realizem uma enquete, uma
pesquisa de opinido, com as turmas (6°, 7° e 8° anos) do Ensino Fundamental, procurando saber
sobre o que eles fazem de lazer, quais 0s espacos de lazer da cidade que eles frequentam e que
espaco de lazer estd faltando na cidade. ApOs a pesquisa, junto com os alunos, vamos
sistematizar os dados, elaborar graficos para registrar o resultado da pesquisa a ser usado no
Atlas. Neste momento, poderemos convidar um professor de matematica para auxiliar na
organizacéo dos graficos.

Salientamos ainda que a proposta da pesquisa € pensada nos alunos, uma vez que é uma
oportunidade rica para producdo da autonomia e autoria deles, porque eles estardo organizando
a atividade. Pensar no aluno nos remete ao Documento de Referéncia Curricular para Mato
Grosso (DCR, 2018) que concebe o estudante como principal sujeito da acdo educativa e como
0 ponto de partida para as definicdes de toda agdo pedagdgica, ou seja, todo 0 processo ocorrera
com base nos estudantes e seus anseios.

Ap0s a realizacdo da pesquisa com os demais alunos da escola, propomos refletir com

os alunos o resultado da pesquisa, a leitura dos graficos, procurando classificar os tipos de lazer
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que os estudantes preferem, analisando o que determina a escolha dos alunos. Assim,
poderemos ver os gestos de leitura dos alunos, pois “[...] nosso interesse é refletir sobre o efeito
de autoria no espago escolar”. (RASIA; CAZARIN, 2008, p.153).

A partir de todas as leituras realizadas nesta etapa, pediremos aos alunos que formulem
uma pequena reflexdo sobre o lazer, discutindo sobre os sentidos de lazer, bem como os fatores

que sustentam a escolha dos sujeitos por um determinado tipo de lazer.

3.4 Espacos publicos de lazer em (dis)curso: a constituicdo da autoria na escola

[...] o individuo, afetado pela lingua e interpelado pela
ideologia, se constitui sujeito. Sujeito dividido, j& em sua
constituicdo e sujeitos divididos em sua relagdo com a
sociedade e com a historia. Portanto ndo podemos pensar
as linguassem pensar a lingua, o sujeito e o sentido, em
sua constituicdo, em que entram o social, o histérico, o
ideoldgico e o politico. (ORLANDI, 2012, p.7).

A afirmacéo de Orlandi (2012) enfatiza 0 modo como a Analise de Discurso concebe
0 sujeito, ressaltando que pensar a lingua inclui considerar o sujeito e o sentido em sua relacdo
constitutiva com as questdes socio histdricas, ideoldgicas e politicas.

Com base nessa compreensao, propomos, no trabalho com a lingua em sala de aula,
praticas de leitura e escrita dos espacos de lazer de Araputanga com o objetivo de que os alunos
percebam os sentidos multiplos existentes nesses espagos, uma vez que, conforme Nunes, “[...]
0 espaco publico é distracdo, fluxo, errancia, vertigem. Ele é também possibilidade de
identificacdo, de entrada, iniciagéo, enlace”. (2020, p.140).

Assim, 0s sujeitos estudantes nas proposi¢Oes terdo oportunidade de expor, suas
inquietagdes, curiosidades, porque “[...] tudo isso compde as condi¢des de produgdo do
discurso”. (ORLANDI, 2012, p.23). Ou seja, os alunos mostrardo seus gestos de leitura e escrita
a partir de suas vivéncias nesses espagos publicos de lazer e de acordo com a formagéo
discursiva que cada um se identifica, porque “[...] os processos de constituicdo do sujeito e do
sentido estdo intimamente ligados, pois no momento em que o sujeito se identifica com uma
determinada FD, ao mesmo tempo ele estd construindo sentidos para este discurso”.
(GRIGOLETTO, 2005, p.104).

Nesse interim, para compreender as Formagdes Discursivas, € necessario saber que [...Ja
formacé&o discursiva pode ser entendida como o que pode e deve ser dito pelo sujeito, ou seja,
ela tem seus saberes regulados pela forma-sujeito[...]” (INDURSKY,2020, p.306). Além disso,

é preciso dizer que os sentidos sdo determinados pelas posi¢des ideoldgicas em que as palavras
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sdo produzidas, que as palavras mudam de sentido de acordo com a posi¢do daquele que as
empregam. As FDs determinam aquilo que pode e deve ser dito (ORLANDI, 2015). Um
exemplo disso encontramos nos textos historiograficos do municipio, quando a posicao-
governo diz “que os indios foram transferidos para outro lugar”, uma vez que nessa formagao
discursiva ndo se pode dizer que os indios foram expulsos de suas terras pelos
imigrantes/desbravadores. Nesse sentido, afirmamos que nosso trabalho propde praticas com a
leitura da cidade, que tira o aluno da sala de aula, para pensar os espacos publicos de lazer no
municipio de Araputanga.

Nesse gesto de leitura e interpretacdo é importante dizer que, conforme Orlandi (1998,
p. 20), “[...] quando trabalhamos com anélise de discurso, estamos intervindo nessa relacdo do
sujeito com a interpretacdo (com o ‘dar’ sentidos) ¢ logo com essa consciéncia que vai se
constituindo”. Tudo isso também ¢ fundamental para provocar deslocamentos, rupturas no
discurso pedagogico escolar e dar lugar a autoria porque muitas vezes ocorre de a submissdo
do sujeito ser tamanha, que impede de assumir os sentidos que produz como sendo seus porque
a sensacao de impoténcia inibe e ndo assume o lugar de autoria que lhe é oferecido na atividade

de producéo de seu préprio texto e de seu proprio discurso. (GRANTHAM, 2018).

3.4.1 Os espacos publicos de lazer em fotografias: uma leitura discursiva da imagem

Nosso propdsito € mostrar a linguagem na pratica, fazendo sentido para os estudantes
e para isso, trazemos neste planejamento de numero 7(sete), 5 (aulas) aulas de 60 (sessenta)
minutos. Conheceremos através de fotografias, um pouco acerca dos espacos publicos de lazer:
Praca Sdo José, Campo Municipal Méarcio Mendes de Oliveira, Quadra Poliesportiva Sidney de
Freitas, Praca Romeu Furlan e Lago Azul.

Nessa direcdo, as atividades visam criar espacos para interpretacdo dos lugares
publicos de lazer e assim perceber como o0s alunos significam esses espacos, porque como dizem
Pacifico e Roméo (2006) ao abordarem o sentido, para a analise de discurso francesa ndo ha
um sentido, mas efeitos de sentido, varios, plurais e diversos que sdo construidos por gestos de
leitura e interpretagcdo de um sujeito que ocupa determinada posicao social.

Para inicio da aula, apresentaremos aos estudantes por meio de multimidia (data show)
as fotografias dos espacos publicos de lazer ja selecionados anteriormente pelos estudantes,
segundo ja esclarecemos, para a turma ler, pesquisar e estudar durante as aulas.

VVamos apresentar as fotografias de todos os espacos de lazer individualmente (figuras

22, 23, 24, 24 e 26), procurando ler as impressdes dos alunos sobre o conhecimento que eles
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tém sobre esses espagos para que deem sequéncia ao estudo e continuem a constitui¢cdo do
arquivo de leitura e registro no diério de bordo dos debates.

Figura 22 - Fotografia da Praca Romeu Furlan




121

Fi 24 - Fotografia- Lago Azul
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Fonte: Rafael Heliodoro/Portal L7
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Figura 26 - Fotografia da Qua

<« <

dra Poliesportiva Sidney de Freitas

Fonte: Rafael HeIidoro/Portal L7

Questionaremos os estudantes acerca de cada espaco apresentado e instigaremos a
participacdo de todos. Partiremos de questfes como estas: VVocés conhecem esses espacos de
lazer? Ja estiveram la? Qual ou quais vocés mais gostam de frequentar? Por qué? Quem leva
VOCEs a esses espacos? O que vocés fazem nesses espacos? Qual o horario ou dia que vocés
costumam frequentar esses lugares? Como sdo as regras de convivéncia nestes lugares?

Como pode-se ver, por meio das questdes, 0 nosso objetivo € saber, primeiramente, da
relacdo dos alunos com os espacos de lazer da cidade. Sabemos que 0s sujeitos possuem gostos
diferentes em todas as areas da vida, por isso essas indagacfes sdo importantes, porque segundo
estudos discursivos, 0 que sustenta 0 gesto interpretativo é a ideologia, pois autoriza uns e
desautoriza outros. E a interpretacdo defendida pela Analise de Discurso é a que considera a
posicdo-sujeito, a memodria, o interdiscurso e autorize o0 sujeito para que perceba que 0s
sentidos estdo em jogo e sempre podem ser outros. (ARAUJO; PACIFICO; ROMAO, 2011).

Ao frequentar esses ambientes, queremos compreender quem acompanha esses
estudantes nesses espacos (familia, amigos) e qual o horario ou dia que eles costumam
frequenta-los, para entender os efeitos de sentidos que cada estudante atribui ao lazer que realiza
nesse espacgo e como realizam esse lazer. E como é a convivéncia, se ha regras ou ndo, nesses

espacos de lazer, para que possam, na pratica, lidar com as diferentes situagGes, inclusive as
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imprevistas, como esclarece Pfeiffer, “[...] é preciso lidar com o imprevisivel”. (2018, p. 33).
Fernandes (2015, p. 3), no trabalho que desenvolveu com a leitura do livro de imagens

com criancas, vai dizer que:

[...] a imagem, por sua forma ndo-linear, exige do leitor a produgéo do efeito
de unidade necessario para que o significante visual produza sentido. [...] a
leitura de livros de imagens, em qualquer que seja o nivel escolar, € uma pratica
pedagogica que contribui para a assungéo a posig¢do-autor por parte do sujeito-
aluno.

Nesse entendimento e compreendendo a imagem como discurso, que por meio dela os
sentidos varios sdo formulados a fim de produzir sentidos em diferentes tempos e conforme as
condicdes de producdo de cada sujeito, trabalharemos com a turma uma exposicdo das duas
pracas, a partir de observacio de imagens® desses espacos, figura 27. O trabalho com
imagens/fotografias deve se dar da mesma maneira que a lingua, ou seja, a imagem nao é
transparente, permite inumeras leituras, pois a imagem comporta o equivoco, a ambiguidade, e

assim como a lingua, ela é lugar de resisténcia. (FERNANDES, 2013).
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Fonte: Fotografias de Rafael Heliodoro/Portal L7. Painel elaborado pela autora (2021).

%3 A imagem que trazemos tem as fotografias das duas pracas em estudo. Essas fotografias foram cedidas por
Rafael Heliodoro/Portal L7, conforme ja referenciamos anteriormente.
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Sabendo desse lugar de resisténcia € que nos propomos a usar as imagens/fotografias
dos espagos publicos de lazer em nosso trabalho. Ja se tratando da interpretacdo, a autora
esclarece que “[...] ndo ha manifestagdo da linguagem sem interpretagdo, ou seja, ndo ha
possibilidade de se relacionar com o simbolico sem interpretar. A interpretacéo [...] esta na base
do dizer”. (FERNANDES, 2013, p. 206). E mais, a interpretacdo ¢ fundamental para o sujeito
e sua vida social, porque “[...] ¢ pela referéncia a sociedade e a historia que as questdes se abrem
a interpretacdo. No tempo e no espaco pela propria existéncia, esséncia de/e como sujeito em
sociedade consumimos palavras, sons, imagens. Discurso. Interpretagdo”. (MOTTA, 2018,
p.78).

Concebendo, entdo, que as questdes se abrem para a interpretacdo, trabalharemos a
figura 33 com as pracas, Romeu Furlan e Sao José para aprofundar nossas reflexdes sobre esses
espacos. Nosso objetivo aqui é fazer a leitura da fotografia, procurando relacionar a imagem a
suas condi¢des de producdo, as questbes socio historicas, mesmo porque para a Analise de
Discurso o sentido estd sempre em relagdo a. Assim, queremos observar com o0s alunos, dentre
outras coisas, que as duas pracas mostram um funcionamento diferente na cidade.

A praca Romeu Furlan, por exemplo, se marca pelo aspecto social e comercial muito
forte. Nela temos maior fluxo de sujeitos, comércio como churrasquinho, lanches, vendas de
produtos varios. Também h& academia publica ao ar livre, o que possibilita
proximidade/interacdo entre os sujeitos e € onde ocorrem alguns eventos sociais promovidos
pelo poder publico. Em relacdo a praca Sao José, percebemos um funcionamento religioso, as
questdes sociais fixam-se em torno da igreja que se localiza na praca. E como a praca se
encontra em espaco estratégico, possui estacionamento que auxilia na diminuicdo de fluxo de
automdveis em parte do centro da cidade.

Diante disso, a ideia é pedir que os alunos: observem as imagens das duas pracas em
estudo, procurando estabelecer relagdes entre elas. Em seguida, serdo estimulados a comentar
sobre as diferencas e as semelhancas entre elas, ou seja, a composicao do espaco, o lugar onde
se encontram, 0s movimentos que ocorrem nesse local, entre outros que julgarem pertinentes.
Na medida em que os alunos forem se posicionando, serdo orientados a registrarem em um

quadro, conforme mostra a figura 28, que entregaremos para eles na forma impressa.
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Figura 28 - Anélise das pracas

PRACAS

Romeu Furlan e Sao José
Diferencas Semelhancas

Fonte: Elaborado pela autora.

Apos observagdo da imagem, discutiremos acerca do conhecimento que cada estudante
tem sobre esses espacos para que deem sequéncia ao estudo e constituam sua histéria de leituras
pois o professor deve “[...] modificar as condigdes de produgdo de leituras do aluno, dando
oportunidade a que ele construa sua historia de leituras[...]” (ORLANDI, 2012, p.117).

Ja nas demais aulas, é de nosso interesse, criar condi¢des de producéo de leituras que
priorizem aos alunos realizar esta construcao de histdria que o faca sentir na origem do que 1€ e
diz, porque conforme esclarece Fernandes (2019), a condicao para que o sujeito possa realizar
autoria é ele ter a ilusdo de ser fonte do seu dizer. Desta forma, quando o estudante expde seus
gestos de leitura e fomenta o debate, a constituicdo da autoria emerge na sala de aula.

Como dentre os espagos publicos de lazer escolhidos constam duas pracas, levaremos
aos nossos alunos uma proposta de pensar o sentido de praga. Assim, solicitaremos aos cinco
grupos ja constituidos a formulagdo de sentidos para a palavra “praga”, que devera ser colocado
na lousa. Vamos instruir que todos os alunos anotem no diario de bordo (caderno) todos 0s
sentidos produzidos, para ampliar e enriquecer o arquivo de leitura.

Em seguida, estregaremos aos alunos um quadro com varios verbetes de dicionario da
palavra “praga”. Destacamos que n0osso proposito em trabalhar com o dicionario é porque ele, de
acordo com Petri (2012), trata-se de um objeto discursivo que estabelece relagbes entre os
sujeitos e o saber, por meio da discursividade que Ihe constitui. Bem como mostrar que a lingua
n&o é transparente e que ela se constitui pela incompletude. Segundo Correa (2019), o dicionario
é utilizado como instrumento de pesquisa, porque traz o imaginario de clareza e certeza de um
termo e ele faz parte do processo de significacdo de uma lingua pois tem carater de completude

e legitima o sentido de uma palavra. Por muitos é ainda considerado o “pai dos burros”.
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Vejamos o quadro com os verbetes de “praga”, figura 29:

Figura 29 - Quadro se verbetes da palavra “praca” em dicionarios

Nome do dicionario

Praca

Raphael Bluteau
Vocabulario Portuguez & Latino, 1728
https://www.bbm.usp.br

Lugar publico, plano e espagoso (p. 665)

Antonio de Moraes Silva
Diccionario da lingua portuguesa, 1789

https://www.bbm.usp.br

Lugar publico, descoberto, espacoso nas Vilas, ou
cidades, onde se fazem feiras, mercados, leildes; onde
se tratdo coisas de commecio, sendo que as pracas de
commercio, sdo edificios apropriados para nelles se
juntarem 0s negociantes, as pracas erdo de todos
alevantadas, estando entdo até cheias de tudo. (p. 481)

Grande e novissimo Dicionario da Lingua
Portuguesa, de Laudelino Freire, 1954

VI. IV, 22 ed. Livraria José Olympio Editora, Rio de
Janeiro, S&o Paulo, Belo Horizonte, Recife, Porto
Alegre.

Lugar publico, grande largo ordinariamente rodeado
de edificios, para embelezamento de uma cidade, vila
etc., e como meio higiénico para melhor circulacéo do
ar e plantacdo de arvores. (p. 4087).

Dicionario contemporaneo de Lingua Portuguesa
Caldas Aulete, vol 1V, 3% ed. Editora Delta, 1980,
Rio de Janeiro-RJ.

lugar publico, grande largo ordinariamente rodeado
de edificios, para embelezamento de uma cidade, vila
etc., e como meio higiénico para melhor circulagéo do
ar e plantacdo de arvores. (p. 2909)

Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa,
mais conhecido no Brasil por Dicionario

Caldas Aulete On line, 2008.
https://aulete.com.br

Espaco publico, ger. com assentos, coretos, plantas
ornamentais etc., destinado ao lazer e ao descanso;
jardim publico.

Espaco publico cercado de edificios; LARGO

Aurélio on line
https://www.dicio.com.br

Largo espaco descoberto para onde convergem
vérias ruas.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2021).

O quadro traz o verbete de seis dicionarios de épocas distintas para observarmos, junto
com os alunos, como cada um significa a palavra “praca”, sdo eles: Raphael Bluteau, em seu
Vocabulario Portuguez & Latino de 1728; Antonio de Moraes Silva, em seu Diccionario da
lingua portuguesa de 1789; Grande e novissimo Dicionario da Lingua Portuguesa, de Laudelino Freire,
de 1954; Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa Caldas Aulete, impresso de 1980 e
on-line, de 2008 e o Dicionario Aurélio, on-line. Em todos os verbetes dos dicionarios, s
selecionamos recortes dos significados que se referiam a praga como lugar publico.

Os grupos deverdo estabelecer relacéo entre os sentidos que eles atribuiram & palavra
“praga” e 0s enunciados definidores dos dicionarios (figura 29), observando o que ha em
comum ou contraditorio entre os significados dados. Destacamos que esse exercicio é relevante
no que concerne ao sentido, a AD reconhece que a lingua produz sentidos duplos, contraditorios
e ambivalentes. (INDURSKY, 2010). Queremos que nossos estudantes percebam,
compreendam que os sentidos ndo sdo imutaveis. Ao ler as defini¢ces dos dicionarios, 0s alunos
poderdo ver que os sentidos ndo sdo muitos diferentes daqueles que eles produziram nos grupos.

Alguma coisa ou outra podera ser acrescentada, 0 que vai mostrando a incompletude da lingua.
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Nesse sentido, podemos observar que no verbete em Raphael Bluteau (1728) define
“praga”, como um lugar, publico e espacoso, no entanto ndo aparecem sujeitos. Em Moraes
(1789), “praga” além de ser um lugar publico, descoberto, espacoso aparece como lugar de
comércio, como feira, mercado e leiles, aqui ja pomos ver movimento dos sujeitos. No
dicionario de Laudelino Freire (1954), a praga é abordada como um lugar publico na cidade
para embelezamento e lugar arborizado para circulagdo de ar. O sentido de praga, em Laudelino
Freire, € muito interessante porque é um lugar projetado para deixar a cidade bonita e arejada.
Em 1980, no dicionario de Caldas Aulete, vimos o verbete de Laudelino Freire (1954) se repetir,
mas na versdo on line de 2008, aparece como espaco publico, como um jardim com assentos,
coretos, plantas, destinado ao lazer e ao descanso. Pela primeira vez, deparamos com o sentido
de praca como lugar de lazer, em que as pessoas vao para descansar/divertir, distanciando do
lugar de trabalho/negdcio/comércio, apresentado por Moraes. No dicionario Aurélio on line, a
“praga” ¢ um espago descoberto, provavelmente estratégico na cidade, de onde “convergem
varias ruas”. Remetendo a Nunes (2011), “[...] as pragas séo daqueles que marcam a formacéo
das cidades e que se transformam frequentemente, acompanhando as mudangas conjunturais”.
(p.158).

Conforme Nunes:

Essas definigdes colocam em jogo, além da espacialidade fisica desse espaco,
a dimensdo das préaticas e dos acontecimentos citadinos, ainda que de forma
limitada a certas praticas como o lazer, a recreacdo e as reunides. Podemos
dizer que esses sentidos estdo entre aqueles que se sedimentam, formando um
imaginario corrente do que seja a praga. (2011, p. 158).

Como podemos observar, o sentido de praga nos varios dicionarios vai possibilitando
a compreensdo desse espaco na cidade em diferentes épocas, para diferentes sujeitos. Mas
podemos perceber, que muitos outros sentidos escapam das defini¢des estudadas, uma vez que
ndo aborda as pragas em frente as igrejas, muito comuns nas cidades para realizacdo das
guermesses; bem como ndo traz o esporte, as academias, e tantos outros sentidos de praca.

Assim, ao refletir sobre o verbete praca, queremos mostrar aos nossos estudantes que
o dicionario ndo contem o significado de todas as palavras. E para além de definir,
imaginariamente, uma palavra, o dicionario deve ser lido e compreendido como discurso, de
modo que no encontro da lingua com a sua exterioridade constitutiva mostra efeitos de sentidos
que pracga — ou qualquer outra palavra — vai ganhando através do tempo.

Diante disso, retomamos as leituras de fotografias, para isso trazemos duas fotografias
(figuras 30 e 31) da praca S&o Joseé, uma de 1969 e a outra mais recente de 2021. Imagens do

passado e presente dessa praca, para que 0s estudantes percebam as mudancas ocorridas durante
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0 tempo, e assim eles demonstrem os efeitos de sentidos produzidos durante a analise das
imagens e pratiqguem a funcéo-autor em seus gestos de autoria porque “[...] se 0 sujeito, ao
praticar a funcdo-autor, produz clareza, progressao textual e coeréncia em seus dizeres, ou
melhor, consisténcia e ndo contradicdo em seu posicionamento ideoldgico, ele estara
desenvolvendo a autoria”. (FERNANDES, 2019, p. 166).

Figura 30 - Fotografia da Igreja Sdo José -1969

y 48
¢

Fonte CHEC (2020).

Figura 31 - Fotografia da Praca Sdo José- 2021

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021).

Destacamos que em 1969 ndo havia a praca neste espagco em que se encontra a igreja
e na atualidade temos a praca junto a igreja (a igreja esta no mesmo local desde 1969). Essas

fotografias nos convocam a refletir nos sentidos expostos e silenciados nestes espagos publicos
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de lazer, o porqué de se construir a praca no local onde j& havia uma igreja. Se o motivo seria
por ser um local de encontro dos fiéis, fins culturais, sociais ou mesmo comerciais. Ainda
queremos compreender a importancia que esses locais tém para os estudantes do 9° ano.

A partir da leitura das fotografias de 1969 e 2021, propomos que 0s alunos explicitem
suas impressdes sobre as imagens. Apds deixa-los colocar seus posicionamentos vamos
intervir pedindo que eles relacionem com os verbetes de “praga”. Assim, eles poderdo dizer
que as duas fotografias apresentam o espa¢o da praca Sdo Jose, onde se localiza a Igreja Séo
José. Na fotografia de 1969, a praca ndo estava estruturada, assim como a cidade, ainda, estava
em formacdo, mas ja existia o lugar publico, espacoso em torno da igreja para circulacdo dos
fiéis. Na fotografia de 2021, j& se pode ver a praca toda estruturada, um espago aberto, com
assentos, arborizado, rodeado de casas, um lugar bonito, conforme define Aulete, e que se
destina ao lazer. Embora a segunda imagem ndo apareca o0s sujeitos desse espaco, 0s alunos
poderdo a partir de suas memorias discursivas dizer desses sujeitos que a frequentam, se sao 0s
fiéis nas missas de domingo, se sdo os trabalhadores que circulam nesse espago nos intervalos
do servico, dentre outras possibilidades.

O espaco publico nas duas imagens significa de forma distinta, desse modo, os alunos
poderdo comentar a respeito de como essas fotografias afetam o sujeito citadino, explicitando
acerca da paisagem, registrando alguns possiveis sentidos que justifiquem as modificacdes ou
ndo, ocorridas no espago em estudo e que efeitos provocaram na vida dos sujeitos. Dando
continuidade a leitura de fotografias dos espagos publicos, mostraremos, por meio de

multimidia (data show), trés fotografias do Lago Azul (figuras 32, 33, 34):

Figura 32 - Fotografia do Lago Azul-1994 (ap6s represamento)
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Lago Azul em 1994.

Fonte: Igreja Batista Um novo Tempo (2020).
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Figura 33 - Fotografia - Araputanga passado (Lago Azul)

Fonte: Portal Férias (2020). '

Figura 34 - Fotografia do Lago Azul- 2020
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Considerado que o Lago Azul é considerado o cartdo-postal da cidade, para que 0s
alunos analisem as fotografias observando como este local com o passar dos anos tem
reverberado na vida dos sujeitos araputanguenses, pois como sabemos, é um espago onde ocorre
eventos — festas de fim de ano, comemoracdes alusivas ao aniversario da cidade, entre outras
festividades. O Lago Azul é também o espaco de maiores aglomeragdes (mesmo em tempo de
pandemia), e ndo podemos esquecer que também serve de espaco para atividades fisicas, pois
nele temos quadra de areia, espaco para caminhada, parque para as criancas divertirem etc. Mas
ainda ha a falta, pois assim como os demais espacos publicos de lazer abordados neste trabalho,
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temos o lazer esportivo em destaque e auséncia de outros tipos de lazeres (biblioteca para
leitura, mostra de talentos etc.).

Ao mostrar as imagens, fomentaremos a discussdo acerca das fotografias da
paisagem do Lago Azul em diferentes épocas e debateremos com os estudantes. A paisagem dos
municipios e seus espagos publicos de lazer vai se transformando com o passar do tempo.
Considere as imagens da paisagem do Lago Azul em diferentes épocas: Que efeitos que estas
mudangas podem ter provocado na vida citadina dos araputanguenses e que implicacoes
trouxeram para o lazer? Analise os elementos da imagem. Qual a relacdo dessas imagens com
0 seu cotidiano? Que memdria elas trazem para vocé? Nesse espaco publico voceé ja presenciou
algum sujeito praticando o lazer? Quais?

Todos esses questionamentos sdo importantes porque como ja estudamos:

Para que haja um evento interpretativo é preciso que o sujeito se represente no
lugar de autor. Ou seja, que ele se inscreva no interdiscurso: que o seu dito
seja dizivel. E isso ocorre quando ha o exercicio da repeticao historica. Porém,
quando s6 se da a repeticdo empirica e/ou a repeticdo formal, os sentidos ndo
se constituem, j& que ndo ha a intervencdo nem de uma memoria constitutiva,
nem de uma institucionalizada. (PFEIFFER 1995, p.76).

A partir da leitura das imagens de todos os espacos de lazer, propomos ampliar a reflexéo
com outros questionamentos: O que mais podemos saber sobre esses espa¢os? Quando eles
foram construidos? Com quais objetivos eles foram criados? Para quem foram construidos cada
um deles? O que as pessoas dizem sobre eles? Quem costuma frequenta-los? Que tipos de lazer
eles oferecem? Olhando para estes espacos que foram criados para a cidade, como o poder
publico concebe o lazer? De que forma, podemos contribuir para que nesse local ocorra outros
tipos de lazer?

E relevante também que cada aluno reflita sobre os questionamentos debatidos para
enriquecimento do arquivo de leitura e sequéncia das demais proposicOes. Nesta fase do
trabalho vamos organizar com os alunos uma pesquisa nos espacos publicos de lazer escolhidos.
Para isso, formaremos cinco grupos®*, porque temos cinco espacos de lazer em estudo e cada
grupo ficara responsavel por um espaco para desenvolver seu trabalho.

Nosso objetivo com a visita € que 0s alunos observem o0s movimentos desses espacos,
as pessoas que frequentam, as atividades de lazer que oferecem, a placa de fundagéo para saber

quando foram fundados e por quem, saber sobre 0s sentidos nos nomes desses espacos, bem

% A organizagdo em cinco grupos serd utilizada em outras atividades durante os trabalhos.
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como tirar fotografias, conversar com as pessoas que frequentam esses lugares, procurando
ampliar nossos conhecimentos sobre os lugares estudados.

Entendemos que para realizacdo desse passeio envolve todo um preparo como
autorizacdo da Escola, dos pais, solicitacdo de um dnibus, dentre outros, para que tudo seja feito
com seguranca. Podemos convidar aqui outros professores da escola para participar conosco e
contribuir com o conhecimento sobre esses lugares como os professores de Historia, de
Geografia e de Educacéo Fisica. Solicitaremos que os alunos anotem em uma ficha, figura 35,
tudo que foi observado em cada um desses lugares.

Os alunos também serdo orientados a fotografar os espacos publicos de lazer visitados,
registrando os movimentos, as condi¢des atuais do lugar, o que cada um oferece de lazer a
populacdo e tudo que acharem interessantes para discutirmos em sala e aproveitarmos como
material para o Atlas.

Figura 35 - Ficha de registro de observacao de espaco publico de lazer

Espago puiblico de lazer - registro de observagoes

Praca Romeu Praca Sdo Quadra, Campo Lago Azul
urlan José Poliesportiva  Municipal
Sidney de Marcio
Freitas Mendes

e —
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

E vélido destacar que estaremos mediando todo o processo, pois sabemos da
importancia da contribuicdo e mediacdo do exercicio docente para que 0s resultados provoquem
uma tomada de postura dos estudantes frente as proprias producdes porque “[...] a pratica
docente é decisiva para a maneira como 0s alunos vao se significar para si e para 0s outros,
logo, em relagdo ao modo como a sociedade os significa”. (ORLANDI,2015, p. 188).

Como atividade, vamos propor que cada grupo produza uma maquete do espaco

publico de lazer em estudo. Para fazer a maquete, vamos pedir que os alunos escolham uma das
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duas possibilidades: confeccionar uma maquete de modo artesanal® ou de modo digital®®. Para
decidirmos qual opcao, conversaremos com a turma a fim de que essa escolha seja realizada em
conjunto, pois precisamos estar atentos as condi¢6es de producéo da turma. Feita a escolha, os
grupos produzirdo as maquetes, conforme seu espaco publico de lazer.

Ap0s a producdo das maquetes, estas serdo apresentadas na sala de aula pelos grupos e
posteriormente aos demais colegas da escola, para que ocorra a interagdo e conhecimentos de
todas as maquetes produzidas. Vamos fotografar as maquetes para, posteriormente, colocar no
Atlas.

Com a producdo das maquetes de cada espago publico de lazer em estudo, 0s
estudantes produzirdo gestos de leitura, que reverberara ndo apenas durante este trabalho, mas
para suas vidas, pois poderdo pensar em outros espacos da cidade, do Estado, do pais, pois para
Orlandi (2007, p. 90) “[...] é preciso se pensar a relagdo do sujeito com a linguagem como parte
da relagao do sujeito com o mundo, em termos sociais e politicos”. Assim, destacamos que
estamos pensando arelagdo do sujeito coma linguagem, com a cidade e em termos sociais quando
propomos discursivizar a cidade, uma vez que 0s espagos publicos de lazer sdo lugares de

interacdo social entre os cidadaos.

3.4.2 Leitura e interpretacao de entrevista

Como podemos ver, até aqui o social esta sempre em questao, pois o0 assunto em estudo
afeta todos os cidaddos, sem distincdo alguma. Também ressaltamos que “[...] € importante
destacar o caréter historico da constituicdo de um certo sentido, e ndo de outro, e também o fato
de que aquilo que se silencia é constitutivo do que era dito”. (FRAGOSO, 2021, p.405).

Assim, pensando no siléncio como parte do que é dito, trazemos o planejamento de
numero 8(oito) para leitura, interpretacdo de entrevista a fim de observar os sentidos silenciados
e 0 que é dito na voz dos cidad&os araputanguenses. Desta forma, indicamos 4(quatro) aulas de
60(sessenta) minutos para a realizagdo desta proposicao.

Para a primeira aula, entregaremos para cada aluno uma copia impressa de uma
entrevista realizada com o Sr. Francisco, antigo morador da cidade de Araputanga, conhecido
na cidade como Chico Gato:

% Maquete artesanal- dicas https://www.artesanatoereciclagem.com.br/1562-maquete-escolar-modelos-e-dicas-
de-como-fazer.html

% Programa de edicdo de magquetes https://3dmaquetes.com/5-dicas-de-programas-para-edicao-de-maquetes-
eletronicas/



134

Entrevista com Francisco S. Xavier: 57 anos de historia vivida aquiRealizada

por Auleni

Entrevistado: Francisco S. Xavier, natural de Mossamedes-GO, 76 anos,
comerciante, pai de trés filhas,professoras no municipio de Araputanga.

1.

10.

Héa quanto tempo o Sr. mora em Araputanga? Onde morou antes de vir
para Araputanga? Por que escolheu este local?

Moro em Araputanga desde o ano de 64, viemos de Goids para ca devido
informacgdes de familiares que vieram, conheceram e deram noticia do lugar e
viemos por ganancia por mato.

No seu ponto de vista, como sdo os diferentes aspectos da cidade?

A cidade é boa em vista de como era. Hoje tem um pouquinho de cada coisa.
Que mudangas ocorreram ao longo dos anos em nossa cidade?

Muitas mudancas. Hoje tem hospital, banco, comércio, correio, progresso, de
tudo um pouco.

Como era viver na cidade antigamente?

A fonte de renda era a poaia. N&o tinha nada, depois foi abrindo para agricultura
e pecuaria.

O que mais sente falta em relacdo a forma antiga de vida em Araputanga?
O carinho, 0 aconchego, 0 amor ao proximo. N&o tinha roubo, podia sair deixar
as coisas, ndo tinha ganancia por dinheiro e hoje acabou isso.

Em que aspectos nossa cidade pouco mudou?

Mudou em todos os aspectos que pensar.

Como o Sr. concebe viver na cidade de Araputanga?

Como me casei, tive os filhos aqui, gosto de morar aqui, viemos a familia toda,
nao ficou ninguém para tréas.

E em relacdo aos espacos de lazer, o que mudou e 0 que permaneceu ao longo
dos anos?

Agora temos clube, pragas, lago, ndo tinha e hoje tem onde divertir um pouco.
E nas horas de lazer na cidade, o que o Sr. e sua familia gostam de fazer e se
saem, vao para que lugares?

Gosto de ir ao sitio, ver futebol ou fazer viagem mais longe outros estados e fazer
pamonha que é uma boa diversao.

O senhor acha que a cidade de Araputanga tem boas opc¢des de lazer
publico? Comente.

N&o tem muita opcao de lazer, poderia ter mais.

Perguntaremos, inicialmente, a turma se conhecem o entrevistado e/ou alguém de sua

familia, j& que sdo moradores antigos e ativos na cidade. Apos essa pequena conversa inicial,

faremos junto com a turma uma leitura em voz alta, compassadamente, de maneira que possa

ser acompanhada por todos.

Realizada a leitura, problematizaremos e analisaremos, junto com os estudantes, a

entrevista a fim de compreender os efeitos de sentidos que ela provoca em nossos estudantes

porque ndo queremos saber a verdade, mas as “[...] possiblidades de interpretacdo que sdo

construidas a partir daquilo que € problematizado. Analisar é problematizar, colocar perguntas

ao processo de constituicdo do discurso e propor interpretagdes”. (SILVA; HARB; PETRI,

2019, p.14). Entéo, pensando em propor interpretacdes € que trazemos 0s questionamentos que

seguem:

1. A vinda da familia Xavier para Araputanga, antiga Gleba Paix&o, deve-se a relatos de
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familiares acerca do local. Quais as noticias que os familiares poderiam ter dito a respeito
do lugar?

2. Em um dado momento o entrevistado diz “[...] € viemos por ganancia por mato”, 0 que
vocé compreende dessa expressao?

3. Que sentimentos € possivel apreender da fala do Sr. Francisco em relacdo a Araputanga
nessa entrevista?

4. A respeito do lazer na cidade, o entrevistado diz: “Agora temos clube, pracas, lago, néo
tinha e hoje tem onde divertir um pouco”. Como vocé compreende o lazer de hoje e o de
antigamente?

5. Faca uma andlise da fala do entrevistado no que se refere ao lazer no municipio de
Araputanga.

Destacamos que durante a entrevista, o Sr. Francisco mencionou gque a familia dele,
Xavier, veio para Araputanga, antiga Gleba Paixao, a partir de relatos de familiares acerca do
local, ou seja, ndo conheciam, mas os informes dados pelos que conheciam o local os
conduziram a tomar a decisdo da vinda para a Gleba.

Outra guestdo interessante € que o entrevistado ndo diz quais foram as noticias que
recebeu de familiares. Desta forma, é relevante debatermos como nossos estudantes tomam a
vinda da familia Xavier para Araputanga, antiga comunidade e assim analisar esse
acontecimento que ocorreu a partir de relatos da memdria de familiares que conheciam o local,

porque em se tratando da memdria, Pécheux (1999, p. 55) nos esclarece que:

[...] no fim desse debate é que uma memdria ndo poderia ser concebida como
esfera plena, cujas bordas seriam transcendentais historicos e cujo contetudo
seria um sentido homogéneo, acumulado ao modo de um reservatério: €
necessariamente um espaco modvel de divisdes, de disjungdes, de
deslocamentos e de retomadas, de conflitos de regularizacdo. Um espaco de
desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-discursos.

Nesse direcionamento, esperamos que esse debate acerca da memaoria que a entrevista
realizada com o Sr. Francisco Xavier, reverbere de maneira que os estudantes compreendam 0s
deslocamentos, as retomadas, e 0s sentidos presentes no discurso do entrevistado. Além disso,
¢ pertinente destacar que o trabalho com a entrevista € singular, pois a entrevista é
primordialmente oral. Ela faz parte de varias praticas sociais na nossa sociedade. (OTTONI,
2009). Dai nosso interesse em abordar a entrevista em nossas proposi¢cdes para que Nnossos
discentes, na pratica vivenciem esse texto que é parte da vida social dos sujeitos.

Um outro ponto pertinente que destacamos do trabalho com a entrevista séo os sentidos
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da expressdo mencionada pelo entrevistado, onde ele diz que: Viemos por “ganancia por mato”.
Pensar nos efeitos de sentidos que podem ser depreendidos dessa expressao € instigante, por isso
gueremos entender como cada grupo/aluno compreende a fala do Sr. Francisco, 0s sentimentos
que sao possiveis de apreender do discurso dele em relagdo ao municipio em estudo e como 0s
alunos concebem/percebem esses sentimentos a partir do que é dito e silenciado no discurso do
entrevistado ¢ destacamos que os sentidos se “[...] instauram ndo apenas pelo que esta
dito/explicito, mas igualmente a partir dos nao ditos que ressoam no texto”. (FERNANDES,
2019, p. 165).

Nessa dire¢do, para compreensdo do dito e ndo-dito, solicitaremos aos estudantes que
facam também, uma anélise do que diz o entrevistado sobre o lazer no municipio de Araputanga.
Para isso, vamos levar de forma impressa um quadro com varios verbetes da palavra LAZER,
selecionado de seis dicionarios de épocas distintas. Destacamos que 0s instrumentos
linguisticos utilizados para a observacao, sdo 0s mesmos utilizados na compreensédo do verbete
PRACA.

E pertinente questionar, o modo como o lazer é significado em diferentes dicionarios
de épocas também distintas, porque 0s sujeitos estudantes poderdo estabelecer relagdes com os
sentidos de lazer do passado e do presente, que o entrevistado aborda. Além disso, como ja
trabalhamaos, reforcar que os sentidos nao sao completos, porque segundo Nunes (2010, p. 12):

N&o h& uma leitura Unica do dicionario, assim como ndo ha sentidos das
palavras fixados eternamente. Os sentidos sempre podem ser outros e assim
também as leituras. Ao mesmo tempo, a leitura, quando se trata da perspectiva
discursiva, ndo pode ser qualquer uma, visto que a histéria dos sentidos tem
uma materialidade especifica que deve ser considerada. [...] € saber que ha
certos sentidos que aparecem e se sedimentam, se estabilizam, mas ao mesmo
tempo € saber que eles sempre estdo sujeitos a serem outros, sempre estdo
sujeitos aos equivocos, aos deslizamentos de sentido, as contradigdes [...]

Vejamos os verbetes de “lazer”, em diferentes dicionarios, de épocas distintas na figura

que segue (figura 36):
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Figura 36 - Quadro- Sentidos de lazer em dicionarios

Nome do dicionario

Lazer

Raphael Bluteau
Vocabulario Portuguez & Latino, 1728
https://www.bbm.usp.br

Termo de vulgo, como quando se diz, N&o tenho lazer
para isto. Vid. Vagar Vid. Tempo (p. 61)

Vagar — Falta de ocupacdo, caréncia de negécio. O
tempo que se esta sem ocupacdo precisa. (p. 346)

Antonio de Moraes Silva
Diccionario da lingua portuguesa, 1789
https://www.bbm.usp.br

Vagar, comodidade, v.g. ndo tive lazer de fazer isso.
(p. 210)

Vagar — Ficar sem proprietéario, ou pessoa que sirva o
officio, dignidade, beneficio, cargo, posto...

Grande e novissimo Dicionério da Lingua Portuguesa,
de Laudelino Freire, volume IV, 2% ed. Livraria José
Olympio Editora, Rio de Janeiro, Séo Paulo, Belo
Horizonte, Recife, Porto Alegre — 1954,

O mesmo que 6cio. (p. 3144)

Ocio — 1. Descanso, folga do trabalho. 2. Tempo que
dura a folga do trabalho. 3. Tempo de que se pode
dispor. 4. Estado de quem ndo faz nada; ociosidade. 5.
Madrilice, preguica. 6. Repouso, cessacdo de
movimento de ac&o. 7. O trabalho mental ou ocupacéo
do espirito que néo exige grande lucubragdes. (p.

3657)

Dicionario contemporaneo de Lingua Portuguesa
Caldas Aulete, vol 1V, 3% ed. Editora Delta, 1980,
Rio de Janeiro-RJ.

Ocio; tempo disponivel para se fazer alguma coisa
devagar (p. 2115)

Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa,
mais conhecido no Brasil por Dicionario Caldas
Aulete On line, 2008.

https://aulete.com.br

1. Tempo de folga, de descanso ou entretenimento.
2. Atividade praticada nesse tempo; DISTRACAO;
DIVERTIMENTO

Aurélio on line
https://www.dicio.com.br/aurelio-2/

Divertimento; atividade agradavel praticada num
momento de descanso ou de entretenimento:
felizmente estou no meu tempo de lazer!

[Por Extenséo] Descanso; interrupgdo de uma
atividade, geralmente para descansar.

[Por Extenséo] Folga; tempo usado com atividades
agradaveis e prazerosas.

Area de Lazer. Espaco usado para atividades
agradaveis, prazerosas.

Fonte: Verbete de dicionarios. Quadro elaborado pela autora (2021).

Desta forma para ampliacdo dos sentidos de lazer, com base em todo o arquivo de

leitura constituido até aqui, solicitaremos a turma que reflitam nos grupos os varios sentidos de

lazer ao longo do tempo e analisem, na fala do entrevistado, como era o lazer no passado e no

presente. Daremos um tempo para que os alunos fagam suas consideracdes e reflexdes e depois

socializem em sala suas compreensdes sobre o sentido de lazer como “vagar”, como em Bluteau

e Moraes, ou seja, falta de ocupac&o, falta de trabalho. Depois como “6cio”, em Laudelino Freire

e Caudas Aulete, como uma folga do trabalho, um tempo livre para ndo fazer nada, preguica. E

que apenas nos dicionarios mais recentes, Caldas Aulete e Aurélio online, o lazer vai aparecer

como descanso, entretenimento distracdo e divertimento, ou algo que se faz com prazer.

Para o entrevistado, no passado, a cidade ndo tinha lugares para lazer como nos dias de

hoje que conta com clubes, pragas, lago, embora para ele as op¢des de lazer ainda precisam ser

melhoradas. Para o morador, lazer é se divertir, ele, por exemplo, gosta de passear no sitio,
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assistir a futebol, viajar e fazer pamonha. Como podemos ver, como homem simples ele
relaciona o lazer a assistir a futebol e fazer pamonha, mas vimos que outras praticas de lazer se
sustentam nas condic¢des socioecondmicas favoraveis que o entrevistado possui, uma vez que
ndo € todo mundo que possui uma terra na zona rural para se refugiar ou recursos para viajar.
Observamos, ainda, que nenhuma atividade de lazer, mencionada pelo entrevistado, esta
relacionada com os espacos publicos de lazer da cidade.

Como sugestdo, ao realizar a intervencdo, o professor podera propor que os alunos
realizem entrevistas com outros moradores da cidade, e deixar que eles escolham quem
entrevistar. Assim, 0s estudantes vao poder sair da escola, conversar com pessoas da cidade e
conhecer o discurso dos moradores sobre 0s espacos publicos de lazer.

3.4.3 Reflexdo sobre os espacos publicos de lazer de Araputanga: uma questdo de
cidadania

Neste momento da pesquisa, queremos aprofundar a reflexdo sobre 0s espacos publicos
de lazer de Araputanga, considerando que os alunos ja leram muito sobre o assunto. Assim
poderdo produzir uma escrita mais consistente acerca da tematica.

Tendo em vista que 0s sujeitos vivem em sociedade e necessitam uns dos outros,
trazemos neste planejamento 9 (nove) a disposicdo de 2(duas) aulas de 60 (sessenta minutos)
para distribuigdo dos trabalhos em grupo e debate. Utilizaremos a divisdo dos grupos das aulas
anteriores (cinco grupos), bem como faremos a definigdo dos espacos de lazer para cada um
deles para continuidade das atividades. A disposicao sera feita por meio de sorteio ou fichas
indicativas com cores ou nomes dos espacos de lazer para que todos 0s grupos sintam-se
agregados. Cada grupo devera realizar uma reflexdo entre seus componentes a respeito de
alguns questionamentos que serdo colocados na lousa:

1. Como voceés avaliam suas expectativas como habitantes da cidade em relacdo aos espacos
publicos e como as autoridades podem abordéa-las?

2. Como vocés enquanto sujeitos ativos na sociedade participam da gestdo dos espagos publicos
de lazer da cidade de Araputanga?

3. Sabemos que o espaco publico de lazer € um local que permite a expressdo da diversidade,
encontros entre cidaddos e manifestacfes civicas. Como € esse funcionamento na préatica
no municipio de Araputanga?

4. Em que medida (e a partir de que ac¢Ges) cada sujeito pode contribuir com os cuidados e

manutencdo dos espacos publicos de lazer?
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5. Roda de conversa para que cada grupo expresse sua autoria diante da atividade realizada e
debata/confronte acerca de cada espaco publico de lazer.

Destacamos que a conversa/debate em grupo ¢ interessante porque € preciso “[...] 0
reconhecimento da relacdo lazer-escola-processo educativo [...]” (MARCELLINO,1987, p.
141). E arealizacdo deste trabalho imbrica essa relagdo. E dard visibilidade a multiplicidade da
vivéncia de cada sujeito/grupo participante do processo. Além disso, este momento visa que 0
aluno, atento, reconheca e respeite a diferenca, o dizer do outro como importante, mesmo
contrapondo ao seu e assim, desenvolva a escuta, emita seu gesto de leitura e interpretacdo a
respeito dos espacos publicos de lazer, adotando a postura de intervir como cidaddo habil em
seu direito e dever social e conforme relata Lagazzi (2020) colocar o social em questéo significa
estaratenta ao que o outro permite, é ter visibilidade das diferencas que nos constituem, é estar
atenta as interpretacdes que sempre podem ser outras, é estar atenta a alteridade constitutiva do
social e aos diferentes processos de identificacdo que compdem nossa sociedade.

Na continuidade, solicitaremos que a partir de suas anota¢Ges no diario de bordo, cada
grupo escreva um texto sobre o local de lazer estudado, de modo que os alunos poderdo abordar
0 nome, localizacdo na cidade, ano de fundacdo, descricao do espaco, pessoas que frequentam,
quais atividades de lazer s&o oferecidas, opinido das pessoas sobre o lugar, cuidados do poder
publico, sugestdes de melhorias, dentre muitas outras possibilidades.

Orientaremos os alunos a produzir textos historicizando cada um dos espagos de lazer

estudados, pois segundo Araujo (2014, p.22):

Materialidade, sociabilidade e sensibilidade formam a trama da cidade: uma
esta imbricada as outras. A cidade como obra humana é gerada no contexto de
relacOes sociais e a0 mesmo tempo é geradora de outras tantas relacdes. Essas
relag6es que configuram o espago imprimem nele significados. As cidades séo
entdo construidas e reconstruidas [...]

Partindo entdo da premissa de que a cidade é geradora de relacfes sociais e tantas outras
relagdes, na producédo do texto, os alunos poderdo contar a histdria da constituicdo de cada um
destes espacos que traz contextos sociais diversificados e afeta os sujeitos citadinos, mesmo
que ndo frequentem este ou aquele espaco, o local € componente da cidade e por isso, de uma
forma ou de outra faz parte da vida social dos araputanguenses. Conforme Grantham (2018,
p.15):

[...] é somente a partir do dominio da memoria que a leitura pode ser
considerada e que uma sequéncia discursiva s6 faz sentido se for tomada em

relacdo a um dominio de memdria. Dito ainda de outra forma: é somente a
memoria que permite reconhecer, na leitura, efeitos de reproducdo, de
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deslocamento ou de transformacdo de sentidos.

Nesse direcionamento, os estudantes poderdo reportar a leitura do arquivo constituido
durante a proposicéo das aulas e também a memoria. Por isso nosso interesse em recorrer a

memoria discursiva, ao interdiscurso, para provocar deslocamentos, rupturas, transformacoes.

3.5. A producdo de texto e o arcabouco dos sentidos produzidos: desenlace e
circulacdo dos gestos de leitura e escrita do Atlas dos espacgos publicos de lazer
O retorno ao arquivo abre entdo a analise de discurso
possibilidades multiplas. [...] ela se coloca como

disciplina inteiramente interpretativa. (GUILHAUMOU;
MALDIDIER, 2014, p.191).

Nossa proposta neste planejamento € que os estudantes lancem o olhar para o arquivo
de leitura que constituiram no decorrer de todo o trabalho com a leitura e escrita para assim
procederem a producdo de texto e organizacdo do Atlas dos espacos publicos de lazer. Fazer a
retomada do arquivo de leitura é importante porque de acordo com Pécheux (2015, p. 14) na
“[...] andlise de discurso, retomar ndo € repetir. Repetir ndo é reproduzir”. Os estudantes
retomardo oarquivo de leitura para producdo de sentidos significativos, a fim de registrar e
divulgar o acontecimento discursivo vivenciado por eles. No que concerne ao processo de
producdo do Atlas, é importante destacar que:

Como educadores sabemos que novas propostas metodoldgicas e,
principalmente, 0 uso de novos corpora de analise, materiais, fontes de ensino
em sala de aula e em espacos de sociabilidade dentro da escola contribuem de
forma significativa para a constituicdo do educando. (DOMINGUES;
LARAIA, 2019, p.105 grifo das autoras).

Desta forma, tomamos a organizacdo deste Atlas como um material significativo, de
compromisso social, educacional que permitira aos estudantes dar visibilidade a seus gestos de
leitura e escrita, ou seja, é a constitui¢do da autoria na escola. Para isso, vamos aproveitar todos
os estudos ja realizados nas atividades propostas. Nesse sentido, no Atlas dos espacos publicos
de lazer, propomos trazer a compreensdo dos alunos sobre esses espacos, para vermos a
constituicdo da autoria.

E nesse trilhar de construgdo da autoria pelos alunos que trazemos a composicao de 8
aulas (de 60 minutos cada), para realizagdo das seguintes atividades:

a) Organizar um sumario do atlas: Junto com os alunos propomos definir o que colocar no

atlas. Para isso, propomos relembrar de tudo que fizemos durante o desenvolvimento do projeto.
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Assim, ap0s discussdo elaboraremos um sumario, colocando ordenadamente as atividades que
foram desenvolvidas: os textos que os alunos escreveram sobre a cidade; as pesquisas sobre o
municipio realizada na internet; as fotografias das maquetes que eles produziram; os graficos
da pesquisa realizada com os demais alunos da escola; as fotografias da cidade e dos espacos
de lazer estudados; os textos produzidos pelo grupo sobre cada espaco de lazer, bem como
poderemos providenciar outras coisas que a turma julgar interessantes e necessarias.

b) Realizar uma escrita coletiva sobre a historia do municipio de Araputanga: Nas aulas
em que estudamos sobre a fundacdo do municipio de Araputanga, os alunos produziram um
texto individual sobre a histéria do municipio, que ja tinha sido revisado e reescrito. A ideia,
neste momento, é retomar esses textos e juntos com a turma escrever/reescrever um texto
coletivo para colocar no Atlas. Para isso, podemos fazer um planejamento do que se quer dizer
sobre a cidade, assim definir os topicos. Em seguida, ir construindo a escrita sobre a cidade, em
um notebook, com projecdo para que todos possam colaborar e acompanhar a elaboracéo do
texto coletivo.

¢) Produzir textos historicizando os espacos de lazer estudados: Retomar os textos que
cada grupo escreveu sobre o0s espacos publicos de lazer pesquisados e fazer
apontamentos/orientacdes para as reformulacdes necessarias, mostrando aos alunos o que
precisa melhorar, aprofundar, dentre outras coisas. Os textos constituirdo o Atlas dos Espagos
Publicos de lazer da cidade de Araputanga,dando visibilidade aos gestos de interpretacdo dos
estudantes, ou seja, a assunc¢do da autoria na escola, porque de acordo com Orlandi (2007, p.
97): “O que caracteriza a autoria é a producdo de um gesto de interpretacdo, ou seja, na funcéo
autor o sujeito é responsavel pelo sentido do que diz,em outras palavras ele é responsavel por
uma formulagdo que faz sentido”. Realizada a escrita dos textos, como apontamos
anteriormente, faremos a correcéo e depois retomaremos, junto com a turma, os apontamentos
feitos e cada grupo podera questionar acerca dos comentarios e realizar a reescrita do texto.
Ressaltamos que mediaremos esse processo de reescrita em sala de aula, debatendo com os
estudantes, ouvindo o posicionamento dos grupos, articulando e fomentando as ideias, 0s
acréscimos e supressdes necessarias, porque podemos inferir que esses momentos ocorrerdo e
que sdo necessarios para a producdo do Atlas e autoria dos estudantes.

d) Selecdo de fotografias e graficos: Retomar as fotografias dos alunos sobre os espacos
de lazer e das maquetes, e junto com os alunos selecionar a mais adequada para serem colocadas
no Atlas. Selecionar também os graficos das pesquisas realizadas que foram elaborados pelos
alunos para colocar no Atlas. Selecionar alguns recortes dos textos produzidos pelos alunos

sobre a reflexéo que fizeram sobre o lazer, para colocar no mapa.
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e) Fazer tabelas: Retomar as pesquisas realizadas pelos alunos na internet sobre o
municipio de Araputanga, recolher todos os dados e fazer uma tabela com: a area do municipio,
numero de habitantes, renda per capita, situacao socio econdmica, dentre outros dados.

f) Providenciar a diagramacéo do Atlas: Apds a escrita e revisao dos textos, propomos a
diagramacdo do Atlas e é importante dizer que para a diagramacao, faz-se necessario que ocorra
a participacdo do professor de geografia e matemaética para auxiliar os estudantes quanto a
presenca de imagens/mapas, graficos e outros elementos pertinentes para a
producdo/organizacdo do Atlas. Destacamos que no inicio do trabalho, o convite para a
participagdo e contribuigdo desses profissionais ja se efetivou, porque sabemos da necessidade
de interagdo, conexdo e acles coletivas entre distintasareas do conhecimento para assim
ultrapassar os limites de “cada um no seu quadrado” e deslocar para a producao de sentidos na
escola, porque como afirma Motta (2018, p.77) “[...] a teoria da Anélise de Discurso permite-
se que se depreenda que o discurso € o espaco de constitui¢do ¢ de relagdes de sentidos”. E
essas relacOes de sentidos estardo presentes em todo 0 processo.

Apds a organizacdo do Atlas (ANEXO 6), passaremos a organizar junto com os alunos
um evento a tarde em dias diferentes nas Pracas: Romeu Furlan e Sdo José. O evento a tarde
que deveré ser divulgado antecipadamente na midia local e redes sociais. Convidaremos o Portal
L7 para dar cobertura jornalistica ao evento, tendo em vista que recebemos apoio durante todo
o0 processo com fotos cedidas pelo Portal, através de Rafael Heliodoro, responsavel por fazer
registros fotograficos, filmagens e edi¢cdo de videos.

A ideia é que o evento ocorra em dias diferentes, nas Pracas: Romeu Furlan e Sdo Jose,
para que os alunos apresentem a cidade os seus gestos de leitura sobre os espacos de lazer e
o0 Atlas, comentem acerca de todo o processo desenvolvido. E relevante dizer que a opgio para
realizacdo do evento nas pracas € porque de acordo com Pagotto (2014, p.156) o passeio de
sujeitos nas pragas ¢ “[...] um dos habitos mais interessantes de sociabilidade, no Brasil, desde
o século XIX”. Dai 0 nosso interesse porque sabemos que teremos publico para que os
estudantes compartilhem conhecimento. Para este momento, providenciaremos equipamentos
de som para fala dos estudantes, exposicdo do Atlas, mural®’ com fotografias, banner com o
nome do trabalho e resultados da pesquisa realizada com estudantes do Ensino Fundamental 11
acerca do lazer.

Cada grupo podera expor os efeitos provocados com as atividades desenvolvidas e

comentar sobre 0 espaco que pesquisou. Sugerimos o evento nas pragas e no periodo vespertino,

5 Providenciaremos um quadro/painel para uso como mural e expor os trabalhos dos estudantes.
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dentre os cinco espacos estudados, também porque a praca é “[...] um espaco publico entre vias
ou entre edificios [...] (NUNES, 2011, p. 158). Ou seja, ¢ lugar discursivo, espago publico de
lazer de inUmeras praticas sociais, ambiente de fluxo diurno de sujeitos citadinos de todas as
esferas da sociedade, portanto relevante para realizacao da atividade.

Propomos que alunos confeccionem os convites para a Noite de Autografos do Atlas®®
dos espacos publicos de lazer de Araputanga. Os alunos deverdo elaborar um convite para
enviar a comunidade escolar, convidando para prestigiarem o evento. Esse momento, com data
e local devidamente preparado, consistira na apresentacéo/socializacéo de todo o processo para
acomunidade escolar e mostra do Atlas dos espagos publicos de lazer de Araputanga, produzido
pelos estudantes e cada grupo podera comentar acerca dos efeitos de sentidos reverberado em
cada um com este trabalho.

Para o dia do evento, propomos também a confeccao de um banner, que colocaremos
informacdes sobre o projeto Leitura dos espacos publicos de lazer: a constituicdo da autoria
na escola, fotografias das etapas realizadas.

Durante a noite de autografo os alunos poderdo sugerir uma proposta diferenciada para
o lazer da cidade, que sera uma contribuico dos alunos para melhoria do lazer no municipio. E
importante retomar aqui que desde o inicio da concepcdo deste trabalho com a leitura, propor
um trabalho de interveng@o que mexesse com a cidade, para isso, junto com os alunos, em uma
proposta intervencionista, iriamos organizar, junto com a turma do 9° ano, um espaco para a
leitura.

A ideia era criar a Geladeira de Leitura para a disposicao de livros que sera composta
por livros infantis, juvenis entre outros para incentivo da atividade social da leitura em um dos
locais de lazer estudados, uma vez que, conforme Leffa (1999), a leitura ndo é apenas uma
atividade mental, que usa a interacdo das fontes de conhecimento que temos na memaoria, mas
é uma atividade social, que enfatiza a presencga do outro. Denominaremos de Geladeiroteca

AREJAcuca. Vejamos a figura 37:

%8 Faremos a impressdo do Atlas de acordo com a quantidade de estudantes, bibliotecas das instituicdes de ensino
do municipio e copias para deixar de mostra para eventos futuros, caso ocorram.
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Figura 37 - Fotografia do Lago Azul- Espaco para caminhada

Fonte: Kaique Bueno

A principio pensamos em colocar a geladeira no Lago Azul®®, como mostra a figura
37, podendo ser posta sob uma cobertura, perto de bancos e do espago para caminhadas, por ser
este 0 ambiente de maior fluxo de sujeitos® citadinos de todas as faixas etarias. Este trabalho sera
divulgado na radio local, redes sociais e outras fontes, a fim de que a populagéo contribua com
doacdes de livros e que especialmente, faca uso da ideia, lendo em seus momentos de lazer.

Discorridas todas as propostas, percebemos que os estudantes serdo afetados de maneira

distinta, assim como cada sujeito envolvido no trabalho, direta ou indiretamente reverberara de

%9 Fizemos uma alusdo de como podera ser posta no Lago Azul a Geladeiroteca.

8 O local tem grande fluxo, em especial no final do dia, a noite nos finais de semana, porque comporta olazer
esportivo e muitos sujeitos fazem caminhada, corrida, bate-papo ou simplesmente observam o espago ouvindo
musica. Oportunidade impar para leitura. Destacamos que solicitaremos junto a editoras, poder publico, as obras
para a Geladeiroteca.
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alguma forma. Também acreditamos que este trabalho continuara produzindo efeitos na escola
por longo tempo e que nds poderemos contribuir (divulgando o Atlas nas bibliotecas escolares
estaduais, municipais e da rede privada), bem como o arquivo em PDF, para quem tiver interesse

para que este trabalho produza ainda mais frutos e permaneca “vivo” na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS: EFEITO IMAGINARIO DE PONTO FINAL

Porque se faz necessario dar um ponto final e construir
um efeito de concluséol...] (VENTURINI, 2020, p.201).

Nosso trabalho chega ao momento de receber, ainda que imaginariamente um ponto
final, um término, porque € necessario para que possamos a partir dessa pausa reunir outras
pedras e continuar nosso bordado académico em outro percurso. (COELHO, 2016). E chegamos
a esse momento impar, tomadas de intensas emogdes, com outro olhar para o trabalho com a
leitura e escrita, porque somos outros sujeitos-professores, com novas perspectivas para a
pratica em sala de aula/escola.

E importante dizer mais uma vez que tivemos que superar obstaculos durante todo esse
processo para chegar a esse “efeito de ponto final”. A pandemia da Covid-19 foi 0 mais
agressivo dos contratempos, trouxe o inusitado, expos fragilidades da Educacdo brasileira,
desafios, antes inesperados. Ela afetou nosso propésito inicial de projeto interventivo e nos fez,
mesmo com tudo organizado para a aplicacdo em sala de aula, converter para 0 processo
propositivo. Novas condutas transformaram o momento desfavoravel em oportunidade singular
para contribuir com as praticas pedagdgicas na escola. O mestrado, mesmo passando por tantas
condicdes de producdo adversas, permaneceu inflando construc@es de sentidos e provocando
impactos positivos em nossa jornada.

Devido a mudanca de natureza do nosso trabalho (de interventivo para propositivo) e
para melhor desenvolvimento dos trabalhos e constituicdo do arquivo de leitura dos alunos,
indicamos em nossa proposta 10 (dez) planejamentos com 40 aulas (sessenta minutos cada
uma).

Assim, para abrir a tematica, sugerimos uma discussao a partir do texto Cidade do
Interior das autoras Lilian Sourient; Roseni Rudek; Rosiane de Camargo. O texto aborda como
é uma cidade interiorana e por isso, a fim de perceber os sentidos ditos e silenciados no texto
fizemos alusdo ao municipio de Araputanga. Apds estudo do texto, sugerimos que os alunos
realizassem uma investigacdo junto aos familiares sobre a presenca de colonizadores (pais,
avos, bisavos) e a existéncia de documentos e outras fontes historicas que marcam a historia de
Araputanga.

Em seguida, indicamos o estudo sobre a Historia do municipio, e a lei que cria a cidade
de Araputanga, a fim de dar seguimento na constituicdo do arquivo de leitura. Trouxemos
também duas fotografias da Avenida principal da cidade, Avenida 23 de maio, em diferentes

épocas porque conforme Lagazzi (2020, p.91) “[...] debrugar sobre a formulagdo visual,
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buscando o que escapa e faz o olhar tropecar € um gesto [...]” que produz sentidos ¢ esta presente
em nossas abordagens, por isso indicamos pesquisas no laboratorio de informatica da escola e
uma visitaao CHEC, para que vessem de perto outras materialidades discursivas sobre a cidade.

Além disso, propusemos aos estudantes a producdo de um texto contando a historia de
Araputanga, registrando tudo o que tomaram como importante, sobre a fundag¢éo do municipio,
porque de acordo com Orlandi (2015, p.81) “[...] h& outras formas de siléncio que atravessam
as palavras, que ‘falam’ por elas, que as calam”. Por isso, a proposta para estudar com nossos
alunos esses siléncios acerca do nosso municipio presente nos textos (historico, lei de criacdo
do municipio). Sugerimos, entdo pensar com 0s alunos a respeito dos sentidos que ndo estdo
fixados ao texto, porque o texto ndo produz verdades e por isso o leitor precisa interroga-lo,
problematiza-lo para produzir sentidos.

Vale ressaltar que para a construcdo do arquivo, propomos a leitura de mapas, bem
como indicamos pesquisas na internet para busca e registro de informagdes sobre a cidade, para
que compreendéssemos um pouco mais acerca da sociedade araputanguense.

Ja para a compreensao dos sentidos de lazer, indicamos debate acerca dos diferentes
modos de significacdo do lazer, porque de acordo com os socidlogos Elias e Dunning (1985),
as atividades de lazer sdo diversas, como a ida ao teatro ou a um concerto, as corridas ou ao
cinema, a caga, a pesca, jogar bridge, fazer montanhismo, apostar, dancar ou ver televiséo. E
sdo atividades de tempo livre que possuem o carater de lazer, quer se tome parte nelas sendo
ator ou espectador. Nao se deve participar como numa ocupacdo especializada através da qual
se ganha a vida, porque deixariam de ser atividades de lazer.

Depois de ouvir os alunos, introduzimos dois videos sobre o assunto. Primeiro um
video produzido por alunos de Educagdo Fisica da Unicamp, onde esses alunos realizaram
entrevistas com varios sujeitos (estudantes e ndo-estudantes). Em seguida, propusemos assistir
a uma reportagem realizada na cidade de Rondondpolis-MT, sobre a importancia do lazer,
explorando, dentre outras possibilidades, a relacdo do lazer com a saude. Apos a discussao dos
videos, indicamos a leitura com os alunos do texto “Lazer” de Ana Lucia Santana para
discussOes sobre a relagdo do lazer com a vida cotidiana de cada um.

Para continuidade e compreensdo do lazer, propusemos a leitura e seminario de um
capitulo que traz como titulo “Atividades de lazer”, do livro “O que ¢é lazer” de Luiz O.
Camargo. Posteriormente os alunos foram orientados a organizar atividades de lazer com as
turmas da escola.

Indicamos em seguida, leitura de documentos oficiais que abordam a relacéo

cidade/lazer. Trechos da Constituicdo Federal, Lei organica municipal, Termo municipal sobre
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lazer, Codigo de Postura de Araputanga para analisar como esses documentos abordam o lazer/
espacos publicos, procurando compreender como o sentido de lazer é determinado para as
cidades como politica publica urbana, e como a cidade de Araputanga tem pensado a construgédo
de seus espacos publicos de lazer.

Tomamos como singular a realizacdo dessas leituras com os estudantes porque
segundo Cabral Hayashida (2012, p. 66), “[...] o texto, ao mobilizar diferentes contextos, textos,
intertextos da visibilidade ao forte atravessamento de subjetividades, fazendo ressoar diferentes
sentidos decorrentes de formacgdes discursivas distintas”. Também porque nem sempre ha
espaco na sala de aula para leitura/debate de documentos oficiais e hd um imaginéario de que
tais documentos sdo “inadequados”, dificeis de serem lidos ou compreendidos para serem
trabalhados com estudantes do Ensino Fundamental.

Sugerimos também uma roda de conversa com profissionais da geografia, da educacéo
fisica, da sociologia, o secretario de obras municipal, um profissional da arquitetura e
urbanismo com o fim de entender como estes profissionais concebem o lazer nos espagos
publicos. No final desta etapa, propusemos aos alunos a realizacdo de uma enquete, uma
pesquisa de opinido, com as turmas (6°, 7° e 8° anos) do Ensino Fundamental, procurando saber
sobre o que eles fazem de lazer, quais 0s espacos de lazer da cidade que eles frequentam e que
espacos faltam na cidade para o lazer e, auxiliados pelo professor sistematizassem os dados,
elaborassem graficos para registrar o resultado da pesquisa.

Em seguida, discutimos um pouco acerca dos espacos publicos de lazer: Praca Romeu
Furlan, Campo Municipal Méarcio Mendes, Quadra Poliesportiva Sidney de Freitas, Lago Azul
e Praga Sao José, por meio de fotografias, porque conforme aponta Fernandes (2013, p.57) “[...]
a opacidade da imagem burla o olhar do leitor, provoca-lhe sentidos outros que o enganam
muitas vezes”. Criamos espacos para analise da opacidade da imagem e problematizamos a
interpretacdo dos espacos publicos de lazer para percebermos como alunos significam esses
espacgos. Alem disso, interpretamos, comparamos espacos em diferentes épocas e trabalhamos
o sentido de PRACA em dicionarios antigos e atuais. Indicamos tambeém um passeio nos cinco
espacos publicos de lazer para fazerem leituras de placas de fundagéo, restauragéo, refletisse
sobre os sentidos dos nomes desses espagos, tirassem fotografias do movimento e
funcionamento dos espacos publicos de lazer. Também para fomentar os gestos de autoria dos
alunos, indicamos a producédo de maquetes do espaco publico de lazer em estudo pelos grupos.

Propusemos a leitura, compreensdo e interpretacdo de entrevista realizada pela
professora-pesquisadora com um morador antigo da cidade e apds a conversa e registro acerca

da entrevista, tivemos a leitura do verbete LAZER em diferentes dicionarios de épocas distintas
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para ampliagdo dos sentidos de lazer. Em seguida, fizemos uma reflex&o sobre os espagos de
lazer, bem como solicitamos a escrita, em grupo, sobre os cinco espacos de lazer estudados.

E finalizamos propondo que os estudantes langassem o olhar para o arquivo de leitura
que constituiram no decorrer de todo o trabalho com a leitura e escrita para assim procederem
a producdo de texto e organizacdo do Atlas dos espacos publicos de lazer. E propusemos dois
eventos, um evento a tarde e outro na escola. O primeiro em dias diferentes nas pracas Romeu
Furlan e S8o José para mostrar para a cidade os gestos de leitura e escrita dos estudantes. O
segundo evento, na escola, uma noite de autdgrafos para os alunos apresentarem a comunidade
escolar o trabalho realizado e o Atlas dos espacos publicos de lazer de Araputanga, porque 0
sujeito tem que aprender a assumir o papel de autor e o que esse papel implica. (ORLANDI,
2012). E nossa proposta agucou e trouxe essa responsabilidade para os estudantes.

Como proposta de intervencdo, indicamos a organizacdo com os alunos de uma
geladeira de leitura para dispor no espaco publico de lazer Lago Azul (Geladeiroteca
AREJAcuca), composta por livros infantis, juvenis entre outros para incentivo e
desenvolvimento da leitura. “Leitura aqui entendida como prética social[...]” (GRIGOLETTO,
2005, p.223) em todas as faixas etarias.

Quando fazemos essa retomada da proposta de trabalho com a lingua/linguagem pela
perspectiva discursiva, podemos dizer que é inegavel que antes do Profletras, tinhamos
arraigado em nos a falta de uma teoria que mobilizasse, sustentasse nosso fazer pedagogico, que
“descosturasse” 0s cingidos aprendizadosno trabalho com a leitura, escrita e autoria dos
sujeitos-estudantes e abrisse fendas para reverberar sentidos significativos.

Ao deslocar desse lugar presentificado ressoou novos cantos, outras melodias, porque
a partir dos estudos discursivos, entendemos que a leitura € producédo de sentidos e é através da
leitura que os sujeitos, inseridos em contextos sécio-histérico e culturalmente organizados,
encontram meios para a interpretacdo e construgdo de sentidos para si e para os outros. Assim,
ndo ha sentido universal, pronto e acabado, pois ele pode sempre ser outro e a sua construcédo é
determinada pela ideologia e pelos lugares sociais que 0s sujeitos envolvidos no processo
discursivo ocupam. (ARAUJO; PACIFICO, 2011).

Nessa direcdo, destacamos a relevancia do Mestrado Profissional em Letras-
PROFLETRAS, para nds, professores do Ensino Fundamental, pois, permitiu que
depardssemos com uma teoria que abragou as reais necessidades e embates que permeavam
nossa jornada, em especial, no que tange ao trabalho com a linguagem, a leitura e escrita. Este
trajeto que percorremos durante o Mestrado foi desafiador, instigante e trouxe um exitoso

crescimento para nossa pratica profissional e compreendemos que “[...] a linguagem é um
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sistema de relacdes de sentidos onde, a principio, todos os sentidos sdo possiveis, a0 mesmo
tempo em que sua materialidade impede que o sentido seja qualquer um”. (ORLANDI, 2007,
p. 20). Ndo somos 0s mesmos sujeitos, as professoras de outrora. A qualificacdo profissional
por meio do mestrado nos tirou o chdo para que pudéssemos alcar voos. E preciso salientar que

nosso encontro com a teoria que nos filiamos, ocorreu porque nos identificamos:

[...] com um campo de estudos da linguagem que ndo se preocupa com as
regras, com a sistematicidade, mas que pensa a lingua enquanto significante
material e a histéria enquanto materialidade simbélica; um campo no qual o
que importa é reconhecer a materialidade da lingua e da historia, pois € a no¢éo
de materialidade que leva as fronteiras da lingua e permite chegar a
consideracdo da ordem simbdlica, incluindo ai a historia e a ideologia; um
campo tedrico que reconhece a contribuicdo da nogdo de discurso. Dai minha
opcéo teorica pela Analise do Discurso. (GRANTHAM, 2018, p.10)

Filiara Analise de Discurso, nos fez refletir acerca da nossa pratica pedagdgicaao longo
de mais de duas décadas na educacdo. Através dessa teoria e o trabalho com a perspectiva
discursiva, presenciamos de maneira significativa as possibilidades para trabalhar a lingua e
a linguagem, na prética social da vida dos sujeitos, por isso nosso interesse em abordar o lazer,
porque ele faz parte da vida dos sujeitos. E preciso considerar o lazer observando as outras
esferas da sociedade, porque, conforme afirma Marcellino (1996), entender o lazer
isoladamente, desconsiderando as mutuas influéncias das outras esferas da vida social, pode
provocar uma série de equivocos.

E importante dizer que “[...] fazer AD, em resumo, representa uma tomada de posi¢&o
que se quer critica quanto aos sentidos ja-constituidos e dados como ébvios”. (MARTANI, 1996,
p. 25). Nesse sentido, sublinhamos a relevancia do trilhar por esse caminho, nobre, gratificante,
que desestabiliza os sentidos que tinhamos construidos, dados como claros e imobilizados e
abre caminhos para outras possibilidades, antes inimaginaveis.

Nesse ponto, inimeras leituras foram realizadas durante este processo, 0 que
oportunizou a constituicdo do nosso arquivo de leitura de maneira ampla e provocou
deslocamentos, transformacdes em nossa constituicdo como sujeitos, pois tem afetado 0 nosso
crescimento profissional e que mesmo sabendo que a chave ou resolucdo para os problemas
com a leitura e escrita é utopia, é notorio os efeitos de sentidos provocados durante toda a
jornada que ndo se limita ao ponto de chegada, ou a simples propagacdo de informacdes,
textos/atividades que abordamos com esse trabalho e concordamos com Orlandi (2015, p. 19)

ao dizer que:

[...] ndo se trata de transmissdo de informacdo apenas, pois, no funcionamento
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da linguagem que pde em relagdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e
pela histéria temos um complexo processo de Constituicdo desses sujeitos e
producdo de sentidos e ndo meramente transmissdo de informacao.

Ao escolhermos a proposta de olhar a cidade, ler os espacos publicos de lazer,
objetivamos conforme Orlandi (2004, p. 11) “[...] compreender a cidade: pelo discurso. Aliamos
assim em nossa reflexdo o sujeito, a historia e a lingua em uma relacao particular que € a relagéo
de significagdo”. Também para compreender a cidade pelo discurso porque “[...] a cidade é um
regime de encontros. Um regime de encontros que é politico. Na escritura de uma cidade, no
corpo atado ao espago, 0S sujeitos ndo sdo iguais, porque noés, humanos, ndo somos iguais”.
(DIAS; COSTA; BARBAI, 2019, p.99). E em meio a essa desigualdade presente que
percebemos as possibilidades ricas para o trabalho de leitura e escrita almejando a autoria dos
sujeitos-estudantes para a producdo de um Atlas dos espacos publicos de lazer do municipio de
Araputanga e para isso, buscamos nos apoiar na teoria que nos filiamos e em estudiosos do lazer
para assim, norteadas, transpor esse lugar naturalizado, desenvolver e mediar nossa proposta
que faz parte da vida social dos sujeitos.

E por meio da Anélise de Discurso, que também pudemos compreender que “[...] ndo
ha mediacdo sem deslocamentos, porque os sentidos ndo sdo literais, nem colados as palavras,
porque eles se ddo conforme determinadas CondicGes de Producdo, porque a lingua é a
materialidade do discurso e o discurso a materialidade da ideologia”. (PFEIFFER, 2000, p.58).

A pesquisa proporcionou distintas aprendizagens, materializando experiéncias que nos
removeram do lugar de sempre, o tradicional, o corriqueiro, o saber pronto, na gaveta (era s6
retirar e fazer uso), e fez com que nossa restrita visao se dilatasse para além das determinacdes
do livro didatico, tdo habitual em nossas aulas, de modo que passamos a questionar nosso agir,
e assim constituir um caminho que trouxe desafios, provocou efeitos de sentidos avassaladores
e nos fez repensar nossa conduta pedagdgica porque é necessario, de acordo com Costa e Silva
(2019, p. 94), “[...] a realizagdo de um trabalho que tire o aluno e o professor do lugar de
expectadores passivos|...]”. Destacamos que tivemos essa oportunidade cursando o mestrado e
acreditamos que nossa proposta também cumpre esse designio.

Elaboramos a nossa proposi¢do, conforme ja descrevemos, com base em distintas
materialidades discursivas e com atividades de leitura e escrita para versar acerca de como 0s
sujeitos-estudantes se relacionam com 0s espacos publicos de lazer araputanguense dadas as
condicdes de producao da turma escolhida, 9° (nono) ano do Ensino Fundamental 11, para assim
modificar nossas praticas pedagogicas de maneira a reverberar na sala de aula e na autoria dos

alunos.
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Acreditamos que o trabalho que elaboramos, de natureza propositiva, é fundamental
para os alunos, professores, escola e para a sociedade ndo sé de Araputanga, mas € uma
possibilidade para trabalhar a leitura e a escrita na pratica social em outras cidades, pois, ele
abre portas para que outros professores de outras escolas, em outros municipios abordem o
discurso citadino a partir dos espacgos publicos de lazer presentes na realidade de cada um,
porque pensamos que S30 angustias que permeiam outros sujeitos, em outras localidades. E

possivel dizer também que:

[...] novas propostas metodoldgicas e, principalmente, o uso de novos corpora
de anélise, materiais, fontes de ensino em sala de aula e em sala de aula e em
espacos de sociabilidade dentro da escola contribuem de forma significativa
para a constituicdo da identidade do educando. (DOMINGUES; LARAIA
p.105, grifo das autoras).

Sabemos que hé ainda outras possibilidades para serem exploradas acerca dos espacos
publicos de lazer e que nossa proposicdo € um retalho de uma imensa costura, mas que busca
instigar e encorajar outros professores a enredar por este caminho de problematizar a realidade
citadina, uma vez que, conforme Orlandi (2004, p. 19), [...] o espac¢o da cidade nos d& ocasido
de refletirmos sobre o que sdo a situacdo, as condi¢cdes de produgdo, nos processos de
significagdo”.

Consideramos como positivos os resultados alcancados com a proposta da nossa
experiéncia no trabalho com a lingua/ linguagem, pois, tém provocado mudancas na nossa vida.
Além disso, iniciativas como estas asseguram e fortalecem o trabalho do professor e o ensino
basico. E importante dizer que o arquivo de leitura que constituimos durante todo esse processo
ndo estagna nessa experiéncia, ele € vasto e continuara fomentando saberes e outros trabalhos
aquém e além dos muros da escola Nossa Senhora de Fatima. Aqueles que se assujeitarem a
viver, na pratica, essa proposta, também serdo afetados.

E importante dizer ainda que ao implementar essa proposta de intervencéo na escola,
ela venha sofrer algumas modificagdes, porque as condi¢Ges de producdes serdo outras, por iSso
afirmamos que essa proposta ndo é fechada, uma vez que ela se abre a cada vez que for
realizada/implementada. Nesse sentido, cabera ao professor, fazer as adequagdes que julgar
necessarias para o bom andamento do processo de ensino-aprendizagem.

Desta forma, para fechar, imaginariamente, este caminho propositivo ousamos dizer
que temos a pretensdo de intervir em nossa realidade, no chéo da escola, nas quatro paredes da
sala de aula e fora dela, na cidade, nesse movimento de ir e vir tdo produtivo. E tomadas pelas

palavras de Orlandi (2015, p.94) “[...] podemos dizer que esse percurso que apresentamos ao
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leitor abre uma perspectiva de trabalho em que a linguagem néo se da como evidéncia, oferece-
se como lugar de descoberta. Lugar do discurso”. E assim que concebemos nosso trabalho

propositivo, como um lugar em que a linguagem possibilita inmeras descobertas.
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ANEXOS

Anexo 1
Hino do municipio de Araputanga

Letra por José Nivaldo de Lima
Melodia por José Nivaldo de Lima

Terras apaixonantes

Que aos pioneiros prontamente se encantaram
Herdis guerreiros

Que com garra impressionante

Aqui em busca de progresso se instalaram
Tua historia e feita de grande forca

Tal qual 0 mogno que estampas no teu nome
Teu povo amigo e hospitaleiro abraca a todos
Valores nobres que o0 tempo ndo consome.

De simples gleba a conquistas grandiosas
Pros teus filhos és orgulho e devocao

Pra sempre és minha "Paixao"
Araputanga do meu coracao!

Pra sempre és minha "Paixao"
Araputanga do meu coracao!

Do teu solo se extrai grandes riquezas
a poaia, a madeira e a agricultura

O teu rebanho numeroso, que beleza!
Leite abundante

Que traz grande fartura!

Tudo o que aqui se conquistou

E fruto de muito trabalho e unido

Da brava gente, tdo humana e solidaria
Sempre voltada para a cooperacao.

De simples gleba a conquistas grandiosas
Pros teus filhos es orgulho e devocao

Pra sempre és minha "Paixao"
Araputanga do meu coracao!

Pra sempre és minha "Paixao"
Araputanga do meu coracao!

Na cultura és destaque em alegria

E tuas festas atraem multidao

Gracas a luta de tantos no dia-a-dia

Es referéncia também na educag&o!

A fé imensa te levou a mil glérias

E acompanha o teu povo em toda a vida
Com tantas béncéos
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Anexo 2
Historico de fundacdo do municipio de Araputanga-MT

Araputanga Mato Grosso - MT: Historico

O territorio do municipio de Araputanga foi habitado por povos indigenas Boror6 desde tempos
imemoriais, que eram denominados pelos paulistas de indios Cabagais. Hoje, dos Boror6 ndo se
encontram descendentes no municipio, sendo que os remanescentes foram transferidos para a area
indigena denominada Umutina, em Barra do Bugres.

O povoamento originou-se em fun¢do do movimento de colonizagdo programada do governo
estadual iniciado na década de quarenta. O governo criou 0 Departamento de Terras e a Comissdo de
Planejamento e Producdo — CPP. O Estado vendia terras a precos irrisorios, por sua vez os compradores
se comprometiam a abrir estradas e assentar infraestrutura para a colonizagéo.

O proprio Estado participava dos trabalhos de colonizagdo em alguns sitios, favorecendo a
ocupagdo de vastas areas ao redor. Um desses pontos de atuacdo da CPP foi Rio Branco. De 1.953 a
1.955, o Dr. Nelson da Costa Margues conheceu e mediu terras entre os rios Jauru e Cabacal. Separou
para si algumas sobras e logo legalizou a posse dessas terras. A mata fechada cobria o solo ubertoso. As
sobras localizavam-se no Vale das Pitas, do Bugre, Agua Suja e do Corrego Grande.

Pelos anos de 1.957/58 um grupo de imigrantes coreanos e japoneses adquiriram terra na regido,
a fim de implantar uma colonizagdo modelo. Pretendia situar a sede a margem esquerda do corrego das
Pitas, onde mais tarde moraria o Sr. José Sato. Denominaram o lugar de ltuinépolis. No entanto, o projeto
ndo vingou e a maioria foi embora. O Dr. Nelson da Costa Marques, dono de extensa area resolveu lotear
sua propriedade. A primeira escritura pablica foi lavrada a 26 de julho de 1.958, em terreno adquirido
por Alcides Vidal Salomé. Com Alcides adquiriram terras Gabriel Villas Boas, Bertolino Micheles, irio
Mathias, Fumio Itai e Zé Cearense. No dia 16 de julho de 1958, Bertolino Micheles e Fumio Itai abriram
picada na regido até o cdrrego das Pitas. Assentaram barraco a margem do corrego, a fim de abrirem a
mata e plantarem lavoura de subsisténcia. Mais tarde seria plantado café.

No dia 29 de margo de 1.959, nasceu a primeira crianca em Araputanga, Maria Aparecida
Barros, filha de Zé Cearense e Albina Francisca. O primeiro menino a nascer foi Jaime Evaristo Costa,
que chegaram ao lugar em 28 de junho de 1.959. Em 1.962, chegaram as familias Mamedes, Pimenta,
Sato, Tavares, Horacio, Chiquinho Tatu, Benedito Sardinha e outras.

A Lei Estadual n® 4.153, de 14 de dezembro de 1979, criou 0 municipio de Araputanga.
Significado do Nome O atual nome de Araputanga foi dado por Nélson da Costa Marques. A
denominacéo ¢ devida a grande quantidade de mogno existente na regido. Os termos araputanga e mogno
tém o mesmo significado, designando arvore da familia das melidceas, cientificamente conhecida por
Swietenia macrophilla, uma espécie de vegetal que se distribui desde a América Central até a regido do
Centro Oeste brasileiro. E madeira de cor avermelhada e bastante apreciada para fabricacdo de moveis,
e estd em franco processo de extincao.

Gentilico: araputanguense

Formac&o Administrativa
Distrito criado com a denominacdo de Araputanga, pela lei estadual n® 3932, de 04-10 1977,
subordinado ao municipio de Mirassol d Oeste.

Em divisdo territorial datada de 1-1-1979, o distrito de Araputanga figura no municipio de Mirassol
d"Oeste. Elevado a categoria de municipio com a denominagdo de Araputanga, pela lei estadual n® 4153,
de 14-12-1979, desmembrado do municipio de Mirassol d*Oeste. Sede no atual distrito de Araputanga
(ex-povoado). Constituido de 2 distritos: Araputanga e Indiavai, criado pela lei do municipio acima
citada. Instalado em 23-05-1981. Em divis&o territorial datada de 1-V11-1983, o municipio é constituido
de 2 distritos: Araputanga e Indiavai. Pela lei estadual n® 4898, de 13-05-1986, desmembra do
municipio de Araputanga o distrito de Indiavai. Elevado a categoria de municipio. Em divisdo territorial
datada de 1988, o municipio é constituido do distrito sede. Assim permanecendo em divisao territorial
datada de 20009.



171

Anexo 3
Lei n°®4.153/1979

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE MATO GROSSO SECRETARIA DE
SERVICOS LEGISLATIVOS

LEI N° 4.153, DE 14 DE DEZEMBRO DE 1979 - D.O. 14.12.79.

Eleva a categoria de Municipio, com
0 nome de Araputanga, o Distrito do
mesmo nome, no Municipio de
Mirassol D’Oeste.
O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO:
Faco saber que a Assembléia Legislativa do Estado decreta e eu sanciono a seguinte
lei:
Art. 1° Fica elevado a categoria de Municipio, com o0 nome de Araputanga, o Distrito do mesmo nome,
criado como unidade integrante do Municipio de Mirassol D’Oeste, pela Lei n® 3.922, de 04 de outubro
de 1 977.

Art. 2° O Municipio de Araputanga fica constituido de dois Distritos: o da sede, Araputanga, e o0 de

Indiavai.

8 1° O Distrito da sede tem o0s seguintes limites: partindo do ponto em que o rio Jauru corta a linha

diviséria com o Municipio de Barra do Bugres e seguindo por esta mesma linha, rumo Oeste Leste, até

encontrar o rio Cabagal; pelo mesmo rio abaixo, margem direita, até a barra do cérrego Sdo Miguel:
deste ponto, por uma linha reta, rumo Noroeste - Sudeste, até a mais alta cabeceira do corrego Barreirdo;
dai por outra linha reta, rumo aproximado Leste - Oeste, passando pela barra do cérrego Uembé no
corrego das Pitas, e seguindo na direcdo da barra do corrego Agua Suja no rio Jauru, até o corrego Agua

Clara; por este acima até sua mais alta cabeceira; dai por uma linha reta, até a barra do cérrego do Sangue

no rio Jauru; segue Jauru acima até o ponto inicial, no limite com o Municipio de Barra do Bugres.

§ 2° O Distrito de Indiavai tem os seguintes limites: partindo da barra do c6rrego do Sangue no rio Jauru,

por uma linha reta até a mais alta cabeceira do corrego Agua Clara; descendo por este até o ponto em

que encontra a linha diviséria do Municipio de Quatro Marcos; deste ponto, rumo aproximado Leste -

Oeste, até a barra do corrego Agua Suja no rio Jauru; por este acima, até o ponto de partida, na foz do

corrego do Sangue.

§ 3° O Municipio de Araputanga tem os seguintes limites: partindo da margem esquerda do rio Jauru,

no ponto de intercessdo da linha diviséria com o Municipio de Barra do Bugres, deste ponto, por uma

linha reta, diregdo Oeste - Leste, seguindo pela divisa do Municipio de Barra do Bugres, até alcancar o

rio Cabacal; por este abaixo, margem direita, até a barra do corrego S&o Miguel, no rio Cabacal; deste

ponto, por uma reta rumo Noroeste - Sudoeste, até a mais alta cabeceira do cérrego Barreirdo; deste
ponto, por uma linha reta, que segue rumo Nordeste - Sudeste, passando pela barra do corrego Uembé
no corrego das Pitas, e seguindo até a barra do corrego Agua Suja no rio Jauru; segue por este rio acima,
margem esquerda, até encontrar a linha divisoria com o Municipio de Barra do Bugres, ponto de partida.

Art. 3° Nos termos da Lei Complementar Federal n°® 02 de 09 de novembro de 1967, o Municipio de

Araputanga serd instalado no dia 31 de janeiro de 1 981, com a posse do Prefeito Vice Prefeito e

Vereadores a serem eleitos a 15 de novembro de 1 980.

Paragrafo Unico: Enquanto ndo instalado, o Municipio permanecera sob a jurisdicdo politica e

administrativa da Prefeitura Municipal de Mirassol D’Oeste, que mantera 0s servigos essenciais a

populacéo residente na area emancipada.

Art. 4° Esta lei entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposi¢des em contrario.
Palécio Paiagués, em Cuiaba, 14 de dezembro de 1979, 158° da Independéncia e 91°
da Republica.

Este texto ndo substitui o publicado no Diario Oficial
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Anexo 4
Artigo Lazer de Ana LUcia Santana

LAZER
Por Ana Lucia Santana

O Lazer, que vem do latim ‘licere’ — ser licito, ser permitido -, ¢ normalmente definido
como uma série de atividades que o ser pode praticar em seu tempo livre, ou seja, naquele
momento em que ndo esté trabalhando, em tarefas familiares, religiosas ou sociais, e que lhe
proporcionam prazer. Neste contexto ele tem a oportunidade de relaxar, descansar, se distrair,
exercer alguma forma de recreacao.

E preciso ndo esquecer, porém, que o Lazer ndo é apenas um grupo qualquer de
ocupacgdes sem proposito algum sendo preencher o tempo livre do sujeito. Ele pode e deve,
como a animacdo cultural, ter uma conotacédo critica e até mesmo transformadora da ordem
instituida, mesmo que isso implique em desconstruir antigos mitos e convengoes.

Desta forma é possivel despertar o potencial criativo das pessoas e inclui-las cultural e
artisticamente. Sem falar que o Lazer também esta ligado ao &mbito pedagodgico. Neste sentido,
se ele ¢ exercitado corretamente, pode colocar em pratica os ‘Quatro Pilares da Educagao’ de
Delors: aprender a conhecer e a pensar; a fazer; a viver juntos, ou com o0s outros; a ser. Portanto,
o0 papel do Lazer ndo é somente divertir alguém, vai além desta vaga funcéo.

Além disso, é mais complexo definir o Lazer, pois ele pode estar ligado ao campo
profissional de uma pessoa. Por exemplo, jogar bola pode ser uma atividade ligada a esta esfera
para qualquer um que nela encontre prazer — portanto o individuo deve aderir a esta tarefa de
forma voluntaria -, mas se o individuo € um jogador de futebol, entdo como esta questdo se
resolve? Ai entra a importancia da atitude diante da ocupacdo, porque se ha deleite no que se
faz, entdo se pode considerar que o trabalho esta, de certa forma, aliado ao Lazer.

Assim, o Lazer ndo pode ser meramente definido como algo impreterivelmente
desvinculado do trabalho profissional ou de qualquer outra atividade do ser humano. Um dos
estudiosos deste campo, Nelson Carvalho Marcelino, divide o Lazer em seis esferas essenciais
no seu livro Estudos do Lazer, uma introducdo, de 2000: interesses artisticos, intelectuais,
fisicos, manuais, turisticos e sociais. Todos podem participar, eventualmente, de cada um destes
setores da vida em sociedade.

O Lazer também é comumente classificado como Passivo ou Ativo. O Passivo € aquele
que aliena o ser, e 0 envolve na teia consumista gerada pela Industria Cultural, na qual o
consumidor ndo passa de mais uma peca da engrenagem. Ele é inserido no mercado, hipnotizado
pelo universo da publicidade, e neste sentido o Lazer também se transforma em um produto,
acessivel ndo mais apenas pelo tempo de que a pessoa dispde, mas principalmente pelo capital,
item fundamental.

Desta forma, sem a necessaria educacao dos sentidos, sem o desenvolvimento de um
olhar critico e seletivo, o ser humano fica a mercé da cultura de massa, aliada fiel da midia, e
se vé impotente, incapaz de optar ou de censurar as inimeras atividades a ele oferecidas. Como
consequéncia deste processo, o individuo passa a agir como um autémato, segue consumindo o
produto Lazer sem ter o poder de processar seu contetido e de transforma-lo em aprendizado.

Ja o Lazer ativo possibilita uma nova enunciagdo das madltiplas vivéncias, uma
conversdo das atividades em conhecimento, em expressdo criadora e em novos olhares e
potencialidades. Neste campo é permitida uma maior convivéncia social e uma melhor
gualidade de vida. Simultaneamente o ser encontra o desejado deleite e o imprescindivel
repouso.

Fontes: http://www.webartigos.com/articles/21881/1/0-QUE-E-O-LAZER/paginal.html



Anexo 5

Capitulo 1 Paginas de 9(nove) a 33 (trinta e trés) do Livro O que € lazer de Luiz O.

Lima Camargo

ATIVIDADES DE LAZER

Propriedade do lazer

Um bate-bola entre amigos numa rua ou numa
praia é uma atividade de lazer. Uma caminhada a
pé ou de carro, sem rumo, também é. Da mesma
forma, lazer é assistir a uma palestra de um escri-
tor ou sobre um tema que se aprecia. Ou cuidar,
em casa, de plantas, animais ou pequenos conser-
tos. Ou assistir a novela, ao noticidrio de tevé. Ler
jornais. Frequentar um grupo informal ou formal,
sob pretextos sérios ou banais. Ir ao cinema, ao
teatro ou a um estddio de futebol. Viajar, em férias
ou nos fins de semana.

O que tém em comum atividades tdo diversas?
Quais as propriedades semelhantes, que permitem
reuni-las sob a mesma designagdao de atividades

de lazer?

10 Luiz Octdvio de Lima Camargo

Escolha pessoal

Seria uma ousadia afirmar que alguma agdo
humana é executada por livre escolha do indivf(-
duo. Os determinismos culturais, sociais, polf-
ticos e econdmicos pesam sobre todas as ativi-
dades do cotidiano, inclusive sobre o lazer. Ir a
um bar tomar chope com os amigos pode ser
sugestdo de um comercial de tevé ou pressdo dos
préprios amigos. Assistir a uma exposi¢do bada-
lada pode ser uma imposi¢do, clara ou velada,
de cultura do meio social em que se vive. Ou falta
de dinheiro para alugar um iate. As vezes, se gos-
taria de ler um livro ou assistir a um filme que a
censura proibiu. Por que se diz, entdo, que o lazer
sempre deriva de uma livre escolha do individuo
ou que as atividades de lazer sdo voluntérias?

A resposta é que hd um grau de liberdade nas
escolhas dentro do lazer, maior que nas escolhas
que se faz no trabalho, no ritual familiar, na vida
sécio-religiosa e sécio-politica. Um operério decide
mais livremente sobre o seu lazer apds o expe-
diente — se vai ficar bebendo e conversando com os
amigos ou se vai para casa assistir a uma novela —
do que sobre a sua rotina de trabalho, normal-
mente determinada por outros. Trocar o romance
de Machado de Assis por uma revista de histéria
em quadrinhos pode até constituir um estilo de
lazer. Mais diffcil & tentar convencer o seu par-
) tido polftico a adotar outra estratégia de agfo.

~

J

O qgue é Lazer

"a

Decidir entre ficar em casa ou passear no fim de
semana desperta muita ansiedade em algumas
pessoas, mas ¢ menos penoso do que convencer o
padre ou o pastor sobre um novo tipo de culto
religioso.

Por livre escolha no lazer, entenda-se assim a
existéncia de um tempo precioso onde se pode
exercitar com mais criatividade as alternativas de
acdo ou de participagdo.

Gratuidade

Diz-se que o lazer é gratuito, desinteressado.
Aqui também hd nuagas. Toda agdo obedece a
algum interesse, claro ou disfargado. Eu posso
escrever um conto ou uma .poesia que nigném
vai ler, mas, no fundo, sonho com o milagre de
alguém que se interesse por esses rabiscos e os
leve a um editor amigo. Fazer teatro com os cole-
gas de escola ou de empresa é um lazer desinte-
ressado, em termos. Alguns descobrem ali seu
caminho pessoal de vida e mesmo os que seguem
outros rumos profissionais as vezes lamentam n&o
terem sido descobertos.

O lazer nunca ¢ inteiramente gratuito. Apenas
o é mais do que um ato da rotina profissional,
quando o individuo estd de olho na remuneragéo,
ou do que levar o filho ao médico, para exame.
Contudo, é um tempo onde se pode exercitar mais
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12 Luiz Octdvio de Lima Camargo

~
o fazer-por-fazer, sem que necessariamente haja
um ganho financeiro em vista ou um preco sério
a pagar.

Prazer

As atividades de lazer sdo hedonfsticas, praze-
rosas, Esta afirmagdo também merece reparos. Que
prazer existe em pular e gemer sob as ordens de um
instrutor inspirado por técnicas de crueldade inima-
gindveis? Onde estd o prazer do individuo ente-
diado ao final de uma noite de farra, diante de um
copo vazio? E o que dizer dos torcedores do time
derrotado, tristes e de bandeiras enroladas 2
salda do estddio?

O mais correto seria dizer que, em toda escolha
de lazer, existe o princfpio da busca do prazer,
mesmo que a atividade inicie com um esforgo, para
se obter o relaxamento agraddvel ou a sensagdo pos-
terior de estar em forma; ou que termine no tédio,
que a boa conversa e os copos de bebida ndo conse-
guiram evitar.

Liberagdo

O lazer ¢ sempre liberatério de obrigagdes:
busca compensar ou substituir algum esfor¢o que

N
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a vida social impde. Assim é ir ao cinema para
descarregar as tensdes do trabalho ou ‘quebrar a
rotina sedentdria com uma corrida em um parque.
Esta é a propriedade mais ébvia do lazer, talvez
pelo seu lado dramdtico. Para muitos trabalha-
dores, com extenuantes jornadas de trabalho, mais
transporte e obrigagGes domésticas, o lazer é com-
pensatério na sua forma mais crua, de liberagdo da
fadiga e de reposigdo das energias para o trabalho
no dia seguinte. Por mais interessante que seja o
lazer possivel, acaba sendo interrompido pelo sono.

Trabalho pode ser lazer?

Esta & uma indagacdo de muitos, e o sonho de
todos. Na realidade, é um privilégio de poucos.
Quem ndo gostaria de viver seu trabalho como um
lazer ou, inversamente, de poder ganhar a vida com
as suas habilidades de lazer?

uma preocupagdo absolutamente legitima.
Esta questdo consumiu a vida e a obra do sociéloga
francés Georges Friedman, que desiludiu-se suces-
sivamente com a gestdo coletivista de trabalho que
observou na Unido Soviética, com as préticas
autogestiondrias da lugosldvia e com as experién-
cias de extingdo de linha de montagem na empresa
automobilistica sueca, a Volvo. Em todos esses
lugares e experiéncias, ele observou que, uma vez
implantada a l6gica da produtividade industrial,

O gue é Lazer

Onde estd o prazer do individuo entediado depois

da farra, diante de um copo vazio ?
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pouco importavam os matizes ideoldgicos ou téc-
nicos, o que sobrava no fim era a pouca ligagdo dos
individuos num trabalho impessoal, desinteres-
sante, fragmentado e artificial. Ele chegou a visi-
tar o Brasil e sonhou com uma linha de montagem
ao ritmo do samba (de forma profética, pois, em
Betim, Minas Gerais, duas décadas depois, os
operdrios da FIAT tentaram por conta prdpria
algo do género). Ao final de sua vida, desiludido,
passou a pregar uma conversao interior do homem,
numa valorizagdo do Ser, em vez do Ter: serd que
vale a pena ter mais, a custa de um modelo tdo
desumano de trabalho?. . .

A conclusdo final é de que lazer e trabalho se
confundem apenas para uma minoria que deve ser
sequramente inferior a um por cento da populagdo
economicamente ativa: artistas, artesdos, cientis-
tas e uma parte de empresirios e executivos. Estes
ultimos, se ndo se apaixonam pelos pregos, tecidos
ou automéveis que produzem, ao menos se ligam
efetivamente a um trabalho de cujo planejamento e
execugdo participam.

H4, & claro, pessoas que, no seu tempo de lazer,
repetem seus gestos de trabalho: funileiros que, em
fins de semana, ocupam:-se de reparos domésticos,
ou jogadores de futebol que participam de rachas
beneficentes ou pecunidrios. Af, pode-se vislumbrar
uma espécie de semilazer profissional, mas ndo um
lazer total.
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Famf(lia pode ser lazer?

Muitas pessoas encontram no rito familiar o
prazer médximo de suas existéncias. Os pequenos
gestos do cotidiano, as manifestagdes afetivas entre
os parceiros e com os filhos sdo capazes de preen-
cher para eles as necessidades de exercfcio ffsico,
de criatividade manual, de sonho, de informagso,
de sociabilidade.

Mas, aqui, também estamos diante de uma mino-
ria. Por mais desejével e aprazfvel que esta situacdo
seja para alguns, deve-se dizer que todos os obser-
vadores chegaram a cifras irrelevantes do ponto
de vista sociolégico.

De qualquer forma, contudo, deve ser ressaltada
a existéncia de uma espécie de semilazer domés-
tico, presente na decoragdo e arrumagdo de casa,
nos jogos com os filhos, e, para um nGmero cres-
cente de homens (pois para as mulheres é quase
sempre obrigag@o e ndo lazer), na culindria.

Classifica¢do das atividades de lazer

A classificagcdo das atividades de lazer é muito
controvertida, tal o ndmero de solugdes propos-
tas. Na literatura sobre o assunto, encontram-se as J

formulas mais disparatadas, segundo o critério que
SH—
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francés, Joffre Dumazedier, que &, alids, o criador W
do que habitualmente se denomina a sociologia
do lazer. Baseado no princfpio do interesse cultural
central de cada atividade de lazer, ele as classifica
em ffsicas, manuais, intelectuais, artisticas e so-
ciais, Esta classificagdo também ndo é perfeita.
Como, aliés, felizmente, nenhuma o é, j4 que a
realidade é sempre mais complexa do que a capaci-
dade de anédlise dos cientistas. Por esse motivo,
seria conveniente acrescentar mais uma 4rea de
interesse cultural no lazer, o turfstico.

Antes de comentar uma a uma essas 4reas de
interesse cultural no lazer, é preciso dirimir algu-
mas questdes, cuja resposta depende de outros
elementos, além dos j4 trazidos.

O dolce far niente

O lazer é sempre um fazer-alguma-coisa. Contu-
do, como fica essa agdo de ndo se fazer absolu-
tamente nada, que a cultura italiana tdo saborosa-
mente designou de dolce far niente? E impossfvel
ndo se fazer absolutamente nada. O devaneio é uma
a¢do muito significativa. Os psicoterapeutas que o
digam. Deixar-se levar, a si e as sensagdes, deitado
numa rede, é um momento de rara inventividade
no reencontro de si mesmo. Poucos, alids, o conse-
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das preocupagdes, e entregando-se 3 riqueza do

guem na plenitude, despindo-se dos problemas e J

-

se adota ou os esteredtipos de lazer do pafs em
questdo.

Ainda hd, por exemplo, educadores flsicos para
0s quais lazer e esporte sdo coisas diferentes. Lazer
seria no méaximo uma pelada. Muitos artistas
torcem o nariz quando se diz que uma exposi¢cdo
de suas obras é uma atividade de lazer. Lazer seria
no méximo um grupo de criangas rabiscando-se
e a papéis com lapis e tintas.

No Brasil, ouve-se muito uma classificacdo de
atividades de lazer em atividades esportivas, recrea-
tivas e culturais. Lazer esportivo seria aquele
praticado segundo regras, o recreativo seria exer-
cido livremente, e o cultural, centrado nas artes e
no conhecimento. As objegdes e esta classificagdo
sdo vérias. Ndo tem um critério comum, j& que
conte(do e forma estdo misturados. Ademais, que
conceito de cultura é este, que exclui o esporte e a
recreagdo? Finalmente, essa classificagdo retoma
uma discussdo bizantina sobre o que & lazer e
recreacdo, termos que, na realidade se equivalem
e que derivam mais de peculiaridades idiom4ticas.
Em espanhol, italiano e alemdo ndo existe uma
palavra correspondente a lazer. Utilizam-se, no seu
lugar, os termos recreagdo e tempo livre. Na Franga
e no Brasil, recreagdo é um termo que leva de
imediato a recreagdo escolar. Por isso, prefere-se
o termo lazer. Nos paises de Iingua inglesa, ambas
as expressoes sdo usadas correntemente.

A classificagdo mais satisfatéria é a do sociélogo
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momento presente.

Da mesma forma, ndo existe lazer passivo, como
tanto se ouve. E verdade que um dos grandes
problemas educacionais no lazer é o excesso de
consumo, de assisténcia a obras de outras pessoas e
a exfgua produgdo prépria. Isto serd analisado na
quarta parte, Mas ndo se pode dizer que assistir
a um jogo ou a uma peca de teatro sejam lazeres
passivos.

A sociologia da comunicagdo vem restabele-
cendo a importdncia do receptor, no elaborar as
mensagens do emissor, dentro do seu tirmo e do
seu referencial. Em conseqléncia, vem também
demonstrando os limites da importdncia do emis-
sor. A assimilagdo da mensagem pelo receptor é
mais relevante socialmente do que as intengdes
do emissor.

A sociologia da educa¢do caminha no mesmo
sentido quando afirma que o educando é o sujeito
da prépria educagio e ndo o professor, ou a escola.

Como dizer, assim, que um espectador é passivo
s¢, mesmo numa sociedade com t30 poucos canais
de expressdo individual, ainda |he restam alterna-
tivas de mudar de canal, levantar-se para fazer
outra coisa ou simplesmente desligar o aparelho? O
grande desafio dos programadores de tevé é fazer
com que os indivfduos adotem outra opgdo, a de
ficar sentados e prestar aten¢do. E isto nfo é
nada fécill
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Praticar, assistir, estudar

.Em todas as dreas culturais do lazer, sio possi-
veis trés atitudes: praticar, sob a forma de lazer,
assistir ou estudar o assunto. Seja no-esporte, no
teatro, no cinema, enquanto centros de interesse
cultural, podemos encontrar individuos que
5og§m ou praticam teatro, ou filmam com os
amigos, ou que assistem as melhores obras do
momento em estddios, cinemas e teatros, ou que
acompanham e se informam sobre o que se passa
nesses campos, através de conferéncias, livros,
jornais, revistas, tevé.

muito diffcil encontrar apenas uma destas
atitudes isoladamente. Normalmente, o que se
oPserva é a combinagdo de duas atitudes, assis-
.tencia e estudo, e, mais raramente, as trés atitudes
juntas. E ndo se imagine que o esporte leve tanta
vantagem. Pelas estatisticas, no préximo capf-
tulo, o leitor verd que a pritica de todas essas
atividades é sempre de fragGes minoritérias da
populagio.

Atividades ffsicas de lazer
Aqui se incluem as caminhadas, a gindstica, o

esporte e atividades correlatas, executadas de
maneira formal ou informal, em espagos tecni-

O que é Lazer ¥

como pistas, academias, )
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Entre populagdes que vieram recentemente do
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campo, essas atividades podem constituir um semi-
lazer, na medida em que evitam gastos ou incor-
poram ganhos financeiros. Nas classes médias,
sobretudo entre a parcela mais inovadora, chega a
constituir um estilo de vida, onde a prépria produ-
¢&o manual é uma critica ao consumismo.

Sdo muitos os exemplos de atividade manual de
lazer: desde lavar o automével em fins de semana,
onc!e O prazer da manipulagdo da 4gua envolve
ludicamente pais, filhos e vizinhos, desde cultivar
hortaligas e animais de corte nos quintais urbanos,
o croché, o trico, desde o consertar e desmontar-
-para-consertar-de-novo engenhocas e aparelhos
domésticos, até a invengdo de pequenas maquinas,
a fabricacé'o de suas proprias estantes, mesas e
armdrios, a montagem de estufas para a criagdo de
plantas ou a criagdo de animais domésticos.
> O ato de criar com as préprias maos é cheio de
simbolismos. As mdos sdo fonte de expressdo nao
apenas gestual como prética, de transformagéo
de coisas. Restituir-lhes esta capacidade reprimida
por uma sociedade que as substituiu por institui-
¢Oes e fabricas &, para muitas pessoas, uma neces-
sidade importante,

Atividades artisticas de lazer

i
estddios, ou ndo-técnicos, como ruas, residéncias,
terrenos baldios, praias.

O desejo de exercitar-se fisicamente, de colo-
car-se em forma, é o denominador comum destas
atividades, ndo obstante predomine, para alguns, o
interesse estético do movimento no esporte e na
gindstica-danga, ou na contenplagdo da natureza
e das pessoas nas caminhadas. Para outros, hé
também um forte interesse associativo nessas
atividades, na medida em que é diffcil separar o
interesse fisico do desejo de estar com o grupo de
amigos ou da paquera pura e simples. A caminhada
é, ainda, para algumas pessoas, a busca da soliddo,
do prazer de estar consigo mesmo, desde que ndo
se trate de um isolamento socialmente imposto.

Atividades manuais de lazer

A designagdo ndo é das mais corretas. Como ati-
vidades manuais, entendem-se atividades ligadas
ao prazer de manipular, explorar e transformar
a natureza. E a nostalgia dos elementos naturais, a
terra, a 4gua, a madeira, o metal, os animais, dos
quais o homem urbanoc-industrial se isolou, em seu
meio ambiente de asfalto, concreto e cimento ou
em um trabalho que mexe apenas com materiais
reciclados e transformados. A isto acrescente-se o

cansago das pessoas com o tudo-pronto que se J

consome, no dia-a-dia.
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As vezes, o lazer manual é uma fonte de expres- J

sdo artfstica. Mas ndo necessariamente para toda a W
populagdo. Quando se fala em interesses artisticos,
ressalta-se a busca do imagindrio, do sonho, do
encantamento, do belo, do fazer-de-conta.

Por atividades art(sticas, entendem-se habitual-
mente a prética e a assisténcia de todas as formas
de cultura erudita conceituadas como arte, tais
como cinema, teatro, literatura, artes plésticas, etc.
Estas atividades, como se verd no préximo capf-
tulo, ndo fazem parte do universo cultural da maio-
ria da populagdo. Mas, como imaginar que alguma
pessoa consiga algum equilfbrio na vida cotidiana,
sem seu espaco de sonho, de aventura, de encan-
tamento, de beleza?

Esse espago é encontrado numa série de outras
atividades, que também devem ser consideradas
artfsticas, tais como a decoragdo da casa, por sim-
ples que seja, as roupas, a maquiagem e, princi-
palmente as festas. Todo género de festas.

E claro que as festas sdo ocasides de encontro
afetivo e, sobretudo para adolescentes e jovens, o
momento privilegiado da paquera. Mas, mesmo
para estes e sobretudo para criangas, adultos e
idosos, de ambos os sexos, a festa é o exercicio
pleno do imaginério. Numa festa, todos sio atores.
Todos entram no faz-de-conta. Vestem-se roupas
especiais, quando ndo a fantasia pura e simples.
Todos procuram transmitir uma parcela especial
e que imaginam a melhor de suas préprias perso-

nalidades.
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E como, sobretudo nas grandes cidades, quase
todos sdo migrantes recentes (por exemplo, menos
de 20% dos habitantes de Sio Paulo nasceram
nesta cidade), a festa muitas vezes é o reencontro
com as rafzes, simbolizadas em conterréneos,
d.atas, reminiscéncias. A expressio, por excelén-
cia, da festa, entre nés, é sem ddvida o carnaval.
Ainda que o carnaval ndo seja mais o principal
momento da inversdo social, ou seja, de expressio
de necessidades reprimidas, de quebra de tabus, e
tenha se dilufdo ao longo do ano em discotecas,
forrés, gafieiras, danceterias, ainda assim continua
a tocar o imaginério da maioria da populagdo, seja
dos que ainda o cultivam como um bom momento
de suas existéncias, seja dos que o temem, como
oportunidade de desvios e perigos variados.

Atividades intelectuais de lazer

Antes de criar uma discussio com os educadores
art(sticos, cabe uma explicagdo: tudo na vida é
fonte de conhecimento, de informagdo, de aprendi-
zagem. Muitas pessoas preferem crescer no conhe-
cimento através da leitura elaborada e critica de
romances, contos, poesias e filmes. Dumazedier
diz que, enquanto a arte informa por encanta-
mento, a ciéncia, a principal fonte de satisfagdo
dos interesses intelectuais no lazer, informa por

desencantamento. A ciéncia aqui deve ser enten- J
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doméstico, como jogos e passeios com os filhos,
visitas a parentes e amigos, até a freqiéncia a
grupos e até mesmo, finalmente, a freqiiéncia a
associacdes e movimentos culturais, aqui j& no li-
miar da agdo polftico-partidéria.

Paradoxalmente, a vida social no lazer pode
assumir uma outra feigdo, cada vez mais freqiiente
nas grandes cidades, a da busca da privacidade.
Esta forma pode constituir para algumas pessoas
uma forma de misantropia, de recusa do contato
humano, de negacéo da sociabilidade. Para muitas
pessoas, contudo, a soliddo é um momento de
encontro do outro. Como dizia (parece-me) o fil6-
sofo alemdo Kant, “para conhecer os homens, &
preciso viajar pelo mundo todo, mas para conhecer
0 homem, ndo preciso sair do meu quarto”’.

De qualquer forma, deve-se resgatar os valores
positivos da privacidade, desconhecidos numa
sociedade que valoriza de forma absoluta o comu-

dida ndo apenas no seu contedo préprio, expresso
em livros e publicagdes especializadas, como nas
formas de vulgarizagdo e difusdo, através de jornais,
revistas e tevé.

No frigir dos ovos, é diffcil separar uma coisa e
outra. Sem pretender embarcar nessa polémica,
lembro apenas de que a arte pode informar, mas
dirige-se basicamente 2 emog¢do dos individuos.
Enquanto que a busca de uma informagdo num
livro, num jornal, pode até mesmo provocar uma
emogdo forte nas pessoas, mas dirige-se basicamen-
te a satisfagdo de uma curiosidade ou do desejo
sincero de saber alguma coisa sobre algum assunto.

O lazer é um tempo precioso para o exercicio
do conhecimento e satisfagdo da curiosidade inte-
lectual, em todos os campos, seja através da conver-
sagdo aparentemente banal com os amigos, seja
através dos meios de difusdo eletrdnica, seja atra-
vés da consulta especializada.

Atividades associativas de lazer

Em todas as atividades de lazer, pode existir um
forte contelido de sociabilidade, expresso no con-
tato com amigos, parentes, colegas de trabalho
ou de bairro. Fala-se, contudo, em atividades
associativas de lazer, para exprimir o interesse
cultural centrado no contato com as pessoas. As
atividades aqui vdo desde as formas de semilazer
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tudo, poder num curto perfodo alterar a r9tina
cotidiana, utilizando o tempo nobre de férias e
fins de semana, tudo isso supde um conjunto de
atitudes que normalmente deveria merecer menos
descaso por parte da sociedade. O setor ecom?mlco
do turismo, centrado nas excelentes possibilidades
comerciais que toda essa expectativa gera, certa-
mente ndo é capaz de atender a todas as suas
implicagdes.

Com o objetivo de dar conta de todas as poten-
cialidades culturais, sociais e econdmicas destas
atividades, existe internacionalmente o charr!ado
movimento de turismo social, crescente, ainda
que, infelizmente, lutando com dificuldades notoé-
rias, inclusive de legislagdo, como é o caso do
Brasil. Este é um assunto para a quarta parte
deste livro. ¥ h

Quais sio as novas paisagens, ritmos e estilos de
vida que se buscam no lazer turistico? A resposta

nitdrio como forma de participagao.

Atividades turisticas de lazer

O interesse cultural central dos individuos que
buscam este género de atividades é a mudanga
de paisagem, ritmo e estilo de vida. De todas as
atividades de lazer, o turismo é certamente a que
mais provoca ansiedade nos individuos. Conhecer
novos lugares, novas formas de vida e, além de

é unanime: paisagens de sol, céu e 4gua, ritmos
opostos a rigidez do tempo de trabalho urbano e
um estilo mais requintado, embora ndo necessa-
riamente mais dispendioso, de consumo de comi-
das, bebidas, roupas e lembrangas. 2

A praia é, disparadamente, a intengdo nimero
um de destino turfstico, seguida das montaqhas,
do campo e dos lugares historicos. Mas o turismo
ndo abange apenas as longas viagens. Os sitios, as
casas de campo, os ranchos de pesca constituem

L opgdo para as classes médias e ricas. E a prépria
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r cidade onde se mora é, em escala social, o principal
espago turfstico.

A visita a lojas, shopping-centers, independente
df: ‘como se julgue o seu valor cultural, bem como a
‘visita a parques, museus, a freqléncia a shows,
restaurantes, constituem alguns dos itens principais
do turismo local.

D?.dos estatisticos sobre
atividades de lazer

Até aqui, preocupei-me em mostrar a diversi-
dade de préticas de lazer. Fica, contudo, para este
cap(tulo a resposta & pergunta: o que as pessoas
preferem? Ndo é preciso ser estudioso para saber
que as pessoas vdo mais a cinema que a teatro ou
ouvem musica mais do que vdo a museus.

Meios de comunicagdo de massa

A televisdo é o Gnico lazer da nossa populagio?
A presenca do aparelho de tevé no dia-a-dia das
pessoas € tdo forte que muitos assim pensam.
Recentemente, pesquisa do jornal Folha de S.
Paulo mostrou que 95% dos paulistanos assistem
tevé nos dias Gteis e 90% nos fins de semana. H&
um exército de superaficionados (como a repor-

mais de seis horas vendo tevé aos domingos.

Além da tevé, hé4 ainda a escuta de rddio AM e
FM, a leitura de jornais, revistas, escuta de discos,
ou seja, um lazer financiado pela publicidade
comercial a que usualmente se designa como inds-
tria cultural. Dafl surge, para muitos, uma outra
suspeita de que o lazer é todo voltado para o con-
sumo ou para atividades que levam ao consumo.

Tudo isso é verdade, mas apenas em parte, Os
estudos de orgamento-tempo (ver descricdo no
capitulo 3 da 23 Parte), ndo apenas no Brasil
como em outros paises, relativizam bastante
essas afirmacdes. Essa pesquisas mostraram que,
efetivamente, quase a metade do tempo livre de
nossa populagdo é gasta com um lazer produzido
pela industria cultural, vindo a televisdo em pri-
meiro lugar, seguida de longe pelo r&dio e, mais de
longe ainda, pelos livros, discos, jornais e revistas.

Contudo, é importante observar que tais meios
de comunicagdo de massa nada mais sdo do que a
reprodugdo de conteldos de outras préticas de
lazer. O volume de concertos de musica erudita ou
popular das rédios e tevés é incomparavelmente
maior do que o das salas de shows e concertos. O
mesmo vale para outros espetdculos artisticos e
para o esporte, a gindstica, a jardinagem, a culi-
néria, a informagdo em geral.

Trata-se, evidentemente, de um consumo de la-
zer e ndo de prética ativa de lazer (este é um pro-

L blema real que serd abordado na 42 parte deste

\_ tagem os define) de 26% de paulistanos que passam
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ll.VfO) mas é falso dizer que este consumo subs-
titui a prética: uma pessoa ndo deixa de tocar piano
apenas porque hd muitos concertos de piano em
discos, rédios e tevés. Ao contrério até, uma grande
apresentagdo de balé pela tevé estimula, para
alguns, sua prética, assim como a grande atencéo
que a tevé vem dando nos Gltimos anos ao vélei
tem sido um dos fatores principais do aumento
desta prética.

; Finalmente, se quase a metade de tempo livre é
ligada aos meios de comunicagdo de massa, deduz-
-se, é 6bvio, que mais da metade do tempo livre
e;té, ao menos relativamente, livre de sua influén-
cia. Nada de apocalipses, portanto. A maior parte
do tempo livre nada ou pouco tem a ver com a
televisdo.

Vida associativa

Os meios de comunicagio de massa ndo isolam
os individuos, Ou melhor, o simples fato de pes-
soas da mesma famflia permaneceram mudas por
algum tempo diante de um aparelho de tevé nio
quer dizer que elas estio isoladas. De toda forma,
esse isolamento nada teria a ver com a tevé. Se o
aparglho ndo existisse, & provavel que essas pessoas
continuassem mudas, mas a distdncia. A dindmica
do isolamento social em algumas famflias & expli- J

cével po outros fatores — o distanciamento de gera-

O que é Lazer
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¢Oes, a busca de pessoas iguais, e outros fatos que
extrapolam o interesse deste livro. A televisdo é, no
méximo, um 4libi para essa situagdo.

Da mesma forma, ndo se pode dizer que a vida
associativa estd em decl(nio, por causa da tevé. Se
tomarmos o exemplo dos Estados Unidos, onde
o fendmeno da indlstria cultural explodiu com
maior intensidade, pode-se ver como, a par da
explosdo dos meios de massa, verificou-se um
aprofundamento e uma diversificagdo de interesses
associativos. Ou seja, ndo apenas aumentou 0 nG-
mero de associagdes, como o interesses para a vida
associativa extrapolou o interesse politico-parti-
ddrio e religioso.

Para muitos, este é um novo problema: as pes-
soas agora se reunem em associagoes para difusdo
de pipas, de samambaias, etc., em vez de se ocupa-
rem de coisas mais sérias e relevantes. Os partidos
politicos, os sindicatos, as religides lamentam o
fato deas pessoas preferirem clubes de futebol
ou de samba.

N3o quero aprofundar-me nesta discusséo que
jé faz parte das ciéncias pollticas. Para fechar o
assunto, gostaria apenas de dizer que este é um
fato tipico das sociedades democréticas e abertas.
E, as entidades ditas sérias, ndo cabe outra alter-
nativa sendo a de inclufrem em seus calendérios
programagdes de lazer para os associados. Festas,
bailes, jogos fazem parte, hoje, da programagdo
de partidos polfticos, de sindicatos e mesmo de




179

Anexo 6
PRODUTO: ATLAS DOS ESPACOS PUBLICOS DE LAZER DA CIDADE DE ARAPUTANGA-MT









Atlas dos espacos publicos de lazer

Institui¢do de Ensino

ESCOLA ESTADUAL NOSSA
SENHORA DE FATIMA
Diretor:

Prof.: Sandro Luiz Charnoski

Coordenagio Pedagégica:
Prof. Miguel Chaves
Prof.? Silvana da Silva Rios

Projeto de intervengao:
Leitura do espago publico de lazer: a
constituicao da autoria na escola

Coordenacgio do Projeto:
Profa. Ma. Auleni Dias Freitas de Moraes

Imagem da Capa:
Rafael Heliodoro

Ano: 2021

Diagramagao:
Rodrigo Bueno de Freitas

Institui¢des Parceiras

Universidade do Estado de Mato
Grosso — UNEMAT

Reitor: Prof. Dr. Rodrigo Bruno Zanin
Vice-reitora: Prof.? Dr.* Nilce Maria da
Silva

Campus Universitario de Caceres
Diretor Politico-Pedagégico e financeiro:
Prof.* Dr.* Zulema Netto Figueiredo

Programa de P6s-Graduagao Mestrado
Profissional em Letras —
PROFLETRAS/CAPES

Coordenadora do PROFLETRAS:
Prof.* Dr.* Maristela Cury Sarian

Professora Orientadora:
Prof.* Dr.” Sandra Raquel de Almeida
Cabral Hayashida

Prefeitura Municipal de Araputanga

Prefeito: Enilson de Aradjo Rios
Vice-prefeito: Marcos Aurelio Barros

Secretaria de Educacio e cultura:
Maria Aparecida Silva Rodrigues

Secretaria de assisténcia e
desenvolvimento social:
Luiza Utzig Rios

Secretaria de Obras e Infraestrutura:
Dalvan Nonato Alves

Secretaria de Administragio:
Paulo César Alves de Aradjo

Secretaria de Finangas e Planejamento:
Reginaldo Luiz Schiavinato

Secretaria de Meio Ambiente e
Desenvolvimento Urbano e Rural:
Willie Douglas Martes Ferreira

Secretaria de Saude:
Hudson Cunha Ramos




Atlas dos espagos publicos de lazer

Autores

(Nomes dos alunos)



Atlas dos espagos publicos de lazer

Araputanga

Es tu, uma arvore bela

tdo formosa quanto aquela
Vejam que folhagem
Maravilhaéstu,oh miragem

Es mais bela que outra qualquer

Em tua sombra repousa quem quiser
Em meio a um voraz temporal
Cuidasdoindefeso pardal

Engravidaste na primavera
Vestida com jardineira amarela
Nem por isso tu te zangas

Tu concebeste filhas, Araputangas

Foste tu que ficaste de janela

Sem frutos e cor quase amarela

Foste libertadadacanga
Alémdavida, jazonome: Araputanga

(José Guimardes, Araputanga- MT, 1984)
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APRESENTACAO

O Atlas dos espacos publicos de lazer de Araputanga-MT é um material que sera
produzido por alunos, sob a orientacdo do seu professor, como resultado de um projeto de
intervencdo pedagogica, realizado com estudantes do Ensino Fundamental I1. O projeto nasceu
no curso de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS/CAPES), oferecido pela
UNEMAT/Caceres-MT, na area dos Estudos Linguisticos, pela perspectiva tedrica da Analise
de Discurso francesa, com o objetivo de potencializar o trabalho da leitura e escrita na sala de
aulae dar visibilidade aos gestos de autoria dos estudantes.

Nesse sentido, esse material destina-se aos professores do Ensino Fundamental 11, bem
como para outras pessoas que tenham interesse em conhecer um trabalho realizado na disciplina
de lingua portuguesa, em uma perspectiva discursiva.

Para trabalhar a leitura, propomos construir um arquivo de leitura — um conjunto de
textos sobre um dado assunto —, no nosso caso, o lazer, para discutir com os alunos os varios
sentidos de lazer. Assim, para a producdo desse Atlas, os alunos terdo que desenvolver diversas
leituras, em diferentes tipos de textos, como videos, textos historiograficos, leis, fotografias,
entrevistas, mapas, dentre outros, conforme planejamento das aulas aqui estabelecidas e melhor
explicadas na dissertacdo de mestrado “Leitura do espaco publico de lazer: a constituicdo da
autorianaescola”.

As atividades propostas de leitura e escrita relacionadas a historia da cidade, analise dos
documentos oficiais, leitura de mapas e producdo de maquetes, atividades com fotografias dos
espacos publicos de lazer, os videos que abordam acerca da importancia do lazer e demais
propostas séo relevantes, pois oportunizam a producéo de sentidos. Outra questao fundamental
do projeto € estudar a cidade, criando possibilidades para a escola ir para a rua, ler 0s espacos
publicos de lazer, refletir sobre eles e produzir conhecimento.

Com essa proposta de elaboracéo de um Atlas, professor e alunos poderao refletir juntos
sobre os varios sentidos de lazer, dos diversos tipos de lazer, bem como compreenderdo de que
maneira eles podem participar como cidaddos para pensar o lazer na sua cidade. Por meio de
estudo, os alunos terdo responsabilidade em fazer do lazer um momento agradavel, de escolha
pessoal e que proporcione melhor qualidade de vida. Conheceréo os espacos publicos de lazer do

municipio, no nosso caso, da cidade de Araputanga, contribuindo para que sejam lugares de

! Dissertagdo de mestrado de Auleni Dias Freitas de Moraes, disponivel no site http://portal.unemat.br/profletras-
caceres. 7
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praticas sociais para todos os sujeitos citadinos.

Ao longo de todo o Atlas, o professor mediara as propostas apresentadas e o discente
seraconvidado aparticipar das atividades como sujeito que é afetado pela linguae interpelado pela
ideologia, para que ocorra a assungdo da autoria na escola. A participacdo efetiva visa a
aprendizagem significativa e a formacéo cidada. Essa proposta pretende motivar professores e
estudantes para a pratica de outros estudos citadinos, a pesquisarem outros espacos publicos,
refletir sobre eles e produzir seus efeitos de sentidos sobre as pesquisas realizadas.

A leitura para a Analise de Discurso nédo é fechada, € plural, por isso, o professor deve
criar condicOes para que a cada texto, video, fotografias que o professor levar para a sala de
aula, os alunos coloquem suas impressfes sobre ele, em outras palavras, o professor precisa
deixa- los a vontade para dizer, compreendendo que ndo existe apenas um sentido para o texto,
porque eles sdo maultiplos e variados.

Ainda nessa direcdo, é importante que o professor propicie condi¢Ges aos alunos de
produzirem seus gestos de leitura e escrita. Destacamos a relevancia de romper na escola com
o discurso autoritario que, muitas vezes, predomina nas nossas salas de aulas e assim os alunos
também deixam de receber um conhecimento pronto e assim construam o conhecimento.

Em relacéo a proposta que apresentamos, cabe dizer que ela ndo ¢ fechada, o professor
junto com seus alunos poderdo, no processo, retirar ou acrescentar outros(as) textos/praticas
para que sejam adequadas as suas condi¢des de producdo. O importante é que os alunos abracem
a ideia de pesquisar e produzir conhecimento e que o professor se coloque como mediador dessa
busca.

Apds as varias praticas de leituras aqui propostas, os alunos terdo o que dizer, saberdo
como dizer sobre 0s espacos publicos de lazer da cidade.

Bom trabalho!
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1- HISTORIA DO MUNICIPIO

Neste capitulo sera escrito o texto sobre a historia do municipio de Araputanga-MT,
produzido pelos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, que sera elaborado a partir das préaticas
de leituras de textos escritos, conforme a proposta, abaixo transcrita. Os varios textos dos alunos,
no item sobre as orientacdes para a organizacdo do Atlas, serd reformulado coletivamente para

constituir um unico texto para compor o Atlas.

PROPOSTA 01

9° ANO Historia do Municipio 7 aulas (60 minutos).

Contelido

Compreensao de textos escritos.

. Objetivo geral
Atencéo Professor!! ) _
Oportunizar aos estudantes momento para a leitura,

No capitulo 3 da dissertacdo de
mestrado intitulada “Leitura do
espaco publico de lazer: a | cidade, sua historia e elevagdo a categoria de municipio.
constitui¢do da autoria na escola”
de Auleni Dias Freitas de Moraes,
vocé encontra mais informacoes
para desenvolvimento de todas as
atividades.

compreensdo e interpretacdo de textos que versam sobre a

Objetivos especificos

o Realizar leituras de textos que versam sobre a cidade,

texto historiograficos do municipio e lei sobre a fundagao
da cidade;

o Criarespacodeinterpretacdo emsalade aula, estimulando que os alunos manifestemas suas
leituras sobre o texto;

e Apreender os diversos sentidos imbricados na vivéncia dos sujeitos;
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e Propor uma investigagao junto aos familiares sobre a presenca de colonizadores;

e Produzir texto sobre a histdria da cidade de Araputanga.

Metodologia

Para desenvolver esta proposicao, apresentaremos, primeiramente, aos alunos o projeto a
ser desenvolvido, que é a de realizar um estudo sobre os espagos publicos de lazer da cidade.
Explicaremos aos estudantes que teremos Varias leituras para constituirem um arquivo de leitura e
que tudo o que realizarmos deveraser registrado no diario de bordo, para mais tarde ser consultado,

quando forem produzir o Atlas.

1.Em seguida, faremos a leitura do texto “Cidade do Atencdo Professor!

Interior”, de Lilian Souriente Roseni Rudek; Rosianede | O texto cidade do interior
Camargo, impresso. Os alunos inicialmente, farsouma | €ncontra-se  disponivel  em:

) L L https:// www. estude gratis .com.
leitura atenta e silenciosa do texto e a realizacdo de br/questao-de-concurso /44 1009

anotacOes nas margens do texto, daquilo que chamou

sua atencdo e das suas compreensdes, bem como possiveis duvidas/questdes, para discussdo
posterior. Apés essa primeira leitura do texto, indicaremos uma leitura coletiva para discussao
(oral), com os alunos a partir das questdes, abaixo, que poderao ser escritas na lousa para nortear o
debate.

PARTILHANDO IDEIAS Debate:

v @ P . . .
W a 1. A partir da leitura do texto, que sentidos podemos

atribuir a essa cidade?
2.A cidade pode ser lida e descrita de diversas formas. Em

relagdo ao modo como a cidade foi descrita no texto, qual

a sua impressao sobre ela?
3. Qual a relacdo entre a cidade abordada no texto e a cidade de Araputanga, ha semelhancas,

diferencas, entre ambas?
10
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4. Vocé ja parou para observar como € a cidade em que vocé mora? Tente descrever o que conhece
sobre ela, pontuando como sdo as ruas, as construcdes, 0 comércio de seu bairro e 0s espacos
publicos de lazer e se houve alguma transformagéo urbana em Araputanga que vocé presenciou.

5. No enunciado “Minha cidade ainda esta tranqiiila, tdo tranqiiila que as criangas ainda podem
brincar nas ruas”, aborda uma questdo do cotidiano de muitas outras cidades. Qual a sua
compreenséo sobre isso?

6. No enunciado, “Hé muitas pracas para elas (criangas) brincarem e apreciarem a natureza”, qual
a impressao que vocé tem dessas pracas do texto? E as pragas da sua cidade também sdo assim?
Qual é a origem da sua familia?
De que forma tomaram a decisao de virem para
Araputanga?
SUGESTAO DE ROTEIRO Relate sobre 0 municipio que residiam, antes de
virem para Araputanga?

Como ocorreram as mudancas na cidade de

= Araputanga, desde a chegada da familia ao
local?
3 I A e .
Atencao Professor! Para dar sequéncia as leituras, conversaremos com

A histéria do municipio de | os alunos sobre conhecer, por meio de texto
Araputanga encontra-se disponivel
em: https: // biblioteca. ibge. gov.br
Ivisualizacao /dtbs/matogrosso | Araputanga, texto da Prefeitura Municipal de
/araputanga. pdf.

A Lei n® 4.153/1979 encontra-se
disponivel em: https: // www.al.mt. | 4.153/1979, que institui Araputanga como
gov. br leis > lei- 4153-1979

impresso a histdéria de fundacdo da cidade de

Araputanga, publicado pelo IBGE e a Lei n°

municipio.

Em relacdo a historia da fundagdo do municipio indicamos recortes do texto para
problematizar a leitura institucional e refletir, pois os sentidos ndoestdo apenas no texto, o leitor
precisa desconfiar do que I€, questiona-lo, problematiza- lo para produzir sentidos, ou seja, uma

historia tem vérias versoes, depende de quem conta.

Para refletir sobre os textos historicos:

Quem foram os primeiros moradores desse espago? O que fizeram com eles?

O texto menciona que hoje ndo temos descendentes dos Boror6 na cidade. Como
vocé compreende a afirmacéo?

11
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Atencédo Professor!

Essas questfes sdo pertinentes para que 0s estudantes notem que 0S primeiros
habitantes de Araputanga (os indios) sao apagados/excluidos da historia da cidade. A
respeito desse fato, o apagamento/exclusdo do indio, Orlandi (1990, p. 56) destaca
que “[...] o indio ¢ totalmente excluido. No que se refere a identidade cultural, o indio
ndo entra nem como estrangeiro, nem sequer como antepassado”.

Nesse momento, apresentaremos para a turma utilizando multimidia (data show), duas
fotografias (figura1le 2) da cidade de Araputanga, sendo a primeira, referente ao passado (1981) e a

segunda remetendo a atualidade (2020). A primeira (sem legendas) para que os alunos observem

se conseguem identificar qual local da cidade de Araputanga a foto faz referéncia. Depois da fala dos

estudantes,a ideia é compartilhar a localidade com a legenda. Na sequéncia, indicamos a segunda
fotografia, da Avenida 23 de Maio, ano 2020.

Figura 1- Fotografia da Avenida 23 de Maio (1981).

ATENCAO Professor!!

Vocé podera escolher outras
fotos antigas e atuais da sua
cidade, ruas, avenidas,
pontos de referéncias, entre
outros para realizar a
atividade. N&o esqueca de
marcar a fonte, de onde tirou
a imagem.

" Fonte: Rafael Heliodo

ro /Portal L7.

12
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PARTILHANDO IDEIAS

ATIVIDADE PROPOSTA

PRODUCAO ESCRITA

Solicitaremos aos estudantes que escrevam um texto sobre a histéria da cidade de
Araputanga, pelo ponto de vista deles. Retomaremos 0 texto e revisaremos com 0S
estudantes para que eles possam reformular até que produza um efeito de
acabamento. Posteriormente, juntos, a turma a partir de todos os textos escritos

individualmente, escreverdo um texto Unico para colocar no Atlas.

13
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2- MAPA DO ESTADO E DA CIDADE
CE——

Neste capitulo do Atlas colocaremos os mapas que foram estudados, bem como o
resultado de pesquisas realizadas pelos alunos, na internet, sobre 0 municipio, em que os alunos
serdo orientados a fazer tabelas sobre informagdes como: niumero de habitantes, area total, clima,
economia, renda per capta, cultura, religido, educacéo, satde, bandeira, hino, brasédo, dentre outros
fatores.

Para isso, realizararemos com o0s alunos a leitura de mapas: do Estado de Mato Grosso,
da regido Sudoeste do Estado e da cidade de Araputanga e a localizacdo, no mapa, dos espacos

publicos de lazer.

PROPOSTA 02

9° ANO Mapas da Cidade (Mapas 3 aulas (60 minutos).
dos espacos publicos de laze
estudados)

Contelido

Compreensdo de mapa, como texto.

Objetivo geral
Ler e interpretar mapas do Estado de Mato Grosso e da regido Sudoeste do estado de MT e da

cidade de Araputanga-MT.

Objetivos especificos

e Ler mapas do Estado de Mato Grosso, da regido Sudoeste do estado de MT para observar e
situar o municipio de Araputanga;

e Compreender os mapas como texto, que podem ser interpretados.

e Lermapadacidade de Araputanga, observando alocalizag&o dos espacos publicos de lazer no
municipio;

e Realizar pesquisanainternet sobre o municipio de Araputangaem relacdo a geografia,

14
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economia, cultura, educacdao, questdes sociais, dentre outros.

ATENCAO Professor!!

1. Para este momento, apresentaremos, por meio de

multimidia (datashow), o mapado Estado de Mato Grosso

Esta aula podera ocorrer no (figura 3) e seus municipios. Veja o mapa:
Laboratorio de informéatica da

escola para realizacdo das
pesquisas.

Figura 3- Mapa do Estado de Mato Grosso e seus municipios.

Fonte: Gazeta Digital (2021).

2. Apos a observacao do mapa, conversaremos com os alunos, partindo das seguintes

perguntas:

Como podemos saber de que mapa se trata?

De que forma a cidade de Araputanga esta presente no mapa?
Como vocé concebe 0 nome da cidade de Araputanga?

O que voceé sabe sobre os municipios vizinhos da nossa cidade.
Vocés sabem dizer se Araputanga tem algum distrito ligado a ela?

Araputanga e Cuiabd, de que forma vocés analisam as duas cidades?

Em seguida, mostraremos 0 mapa da regido Sudoeste de Mato Grosso (figura 4) para refletirmos

sobre a regido do Estado que a cidade de Araputanga se localiza.

15
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Figura 4- Mapa da Regido Sudoeste de MT, Araputanga.

F igumea SOOMs

Propecio Canance § queetmngiar

I Municipe«o de Araputanga
Regiac Sudoeste de Mato Grosso

Fonte: Labgeo Unemat (2016).

ATENCAO Professor!!

De acordo com Mariani (2016) a
lingua tem que ser compreendida
como fato social em que a
producdo de sentido estd em
processo e que ndo se dissocia da
historia que ndo é transparente e
estd estruturalmente sujeita a
falhas.

3. Neste momento, faremos uma discussdo com 0s
estudantes, a partir dos seguintes questionamentos:

e O que vocé sabe sobre a regido que este mapa do
Estado de Mato Grosso aborda.

¢ De que forma a nossa cidade nutre a relagdo com

0s demais municipios da mesma regiao?

3. Aposadiscussdo, apresentaremos aseguinte imagem (figura5) dos espacos publicos de lazer de

Araputanga e sua localizagdo no mapa dacidade:

Figura 5- Araputanga- Localizacdo dos espacos publicos de Izer.

ARAPUTANGA- ESPACOS PUBLICOS

DE LAZER

Fonte: Elaborado pela autora. (2021).

16
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Orientaremos os estudantes a observarem a localizacdo dos espacos de lazer na cidade.
Feita a observacéo, é hora de problematizar, provocando:
e Toda cidade tem zona urbana e rural. Pensando nessa diferenca, vocé diria que 0s espacos
publicos de lazer estdo distribuidos da mesma forma nessas zonas?
e Vocé tem ideia do que leva um espaco de lazer estar em uma zona urbana ou rural?
e Que atividades de lazer sdo realizadas em cada um desses espagos?

e Como cidaddo, vocé pode contribuir para a construcdo de outros espagos de lazer na
cidade?

ATIVIDADE PROPOSTA

ATIVIDADE DE PESQUISA

A partir de todas as reflexdes aqui feitas, orientaremos a turma a fazer uma pesquisa
na internet, para buscar informaces sobre a cidade, como a questdo da saude,
educacdo, populacdo, economia, renda per capita, questdo social dentre outras do
municipio e fazer o registro no diario de bordo, cujos dados serdo colocados,
posteriormente, no Atlas dos espacos publicos de lazer. Eles serdo orientados a fazerem

tabelas com essas informacoes.

17
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AL
3- SENTIDOS DE LAZER W

Este capitulo do Atlas sera destinado aos registros fotograficos das atividades de lazer
que os alunos do projeto realizaram com os demais estudantes da escola e os graficos, que
apresentam os resultados da enquete realizada na escola, bem como trechos de textos produzidos pelos
alunos sobre o lazer.

Nesse sentido, para essas producdes, trabalharemos com os alunos diversos textos sobre
0 sentido de lazer, como videos, livros, documentos oficiais sobre o lazer na cidade. Em seguida,
vamos propor trésatividades:

12 Que elaborem atividades de lazer para os demais alunos da escola, e que registrem esse
momento;

22 Que realizem uma enquete, uma pesquisa de opinido, com as turmas (6°, 7° e 8° anos) do
Ensino Fundamental, procurando saber sobre o que eles fazem de lazer, quais os espacos de lazer da
cidade que eles frequentam e que espaco de lazer esta faltando nacidade;

32 Que os alunos formulem uma pequena reflex&o sobre o lazer, discutindo sobre os
sentidos de lazer, bem como os fatores que sustentam a escolha dos sujeitos por um determinado
tipo de lazer.

PROPOSTA 03

9° ANO Sentidos de lazer em varios 11 aulas (60 minutos).
tipos de textos

Conteudo

Sentidos de lazer em varios textos verbal e ndo verbal.

Objetivo geral
Ler e compreender os varios sentidos de lazer em textos verbal e ndo verbal.

18
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Objetivos especificos

e Estudar os diferentes tipos de lazer na sociedade a partir da leitura de dois videos que versam
acerca do lazer,

e Ler o capitulo “Atividades de lazer”, do livro “O que é lazer”, de Luiz O. Lima
Camargo e compreender os tipos e as atividades de lazer;

e Compreender os sentidos de lazer nos documentos oficiais do municipio;

e Compreender que o lazer tem relacdo com as questdes econémicas e culturais dos sujeitos.

Metodologia

1. Iniciaremos a primeira aula com uma roda de conversa, um bate-papo com os alunos a respeito
do lazer, a fim de entender os sentidos de lazer para os sujeitos estudantes do 9° ano, a partir das
questdes:

e De que forma vocé significa o lazer?

e O que vocé sabe sobre a importancia do lazer?

e Como vocé realiza seus momentos de lazer?
2. Em seguida, assistiremos um video, sobre os diferentes sentidos de lazer que se intitula
“Afinal... O que é lazer”? O video foi produzido por alunos do Curso de Educacdo Fisica da
Unicamp. A proposta é que os alunos assistam ao video e confrontem os sentidos de lazer da turma
com os sentidos apresentados no video:

Perguntas norteadoras:

e Como os entrevistados realizam seus momentos de lazer?
e Confronte os sentidos de lazer atribuidos pelos entrevistados e o0s sentidos que Vvocés
atribuiram anteriormente.
e Como vocé compreende as citacbes mencionadas no video sobre o lazer. (\Voltar ao video e
rever as citagoes).
¢ De que forma as pessoas com as quais vocé convive concebem seus momentos de lazer?
eComo sdo as distintas formas de lazer mencionadas nas discussdes realizadas até este
momento?
Naterceiraaula, indicamos a segunda parte das atividades e assim, sugerimos outro video,
uma reportagem, realizada na cidade de Rondondpolis-MT, sobre a “Importancia do lazer para ter
uma qualidade de vida e combater o estresse”, divulgada no programa Bom Dia Mato Grosso, da

TV Centro América, afiliada da rede Globo para debatermos o assunto.
19



Atlas dos espagos publicos de lazer

Perguntas norteadoras

ATENCAO Professor!! o o
e Como as praticas de lazer estdo ligadas ao
O video dos alunos da UNICAMP bem estar das pessoas?
esta disponivel em: https:/ /www
youtube.com/watch?v=drCLIK_TA e  Como significam os sentidos de lazer e a

0 O video da reportagem encontra-
se disponivel em: http ://gl
.globo.com/mato- grosso /bom-dia- e De que maneira o poder publico pode
mt/ videos /v/ importancia-do-lazer-
para-ter-uma-qualidade-de-  vida-e-
combater-o estresse /223 93 01/

salde para sua familia?

contribuir com o lazer na cidade?

Para a continuagéo dos trabalhos, distribuiremos a impressa do artigo “Lazer”, de Ana

Ldcia Santana. Ap0s a leitura, apresentaremos algumas questdes para os alunos responderem no

caderno (diario de bordo):

1.
2.

Como sao os diferentes modos de significar o lazer?

De que forma é relagdo entre o sentido de lazer dado pela autora e 0s sentidos que VOCé e seus
colegas produziram.

No texto, “[...] o lazer ndo € apenas um grupo qualquer de ocupagdes sem propdsito algum” e
defende um sentido critico para o lazer. De que maneira vocé compreende esse sentido critico
de lazer.

Como vocé compreende os sentidos das seis esferas esséncias do lazer no livro “Estudos do
lazer”, do autor Nelson Carvalho Marcellino, mencionados no texto que lemos.

A partir da leitura do texto e de tudo que ja foi discutido sobre lazer, como sdo os sentidos de
lazer passivo e lazer ativo.

Na sua opinido, o que Araputanga poderiam oferecer para melhorar o lazer das pessoas?

Nesse momento, entregaremos uma copia do capitulo “Atividades de lazer”, do livro de

Luiz Camargo, intitulado “O que ¢ lazer”, para que o0s alunos realizem a leitura e observacéo das

classificacOes estabelecidas pelo autor. Por meio de aula expositiva e com o0 uso de equipamento

multimidia (data show), apresentaremos o livroem PDF, conforme segue na imagem (figura 6) do

slide:
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Figura 6- Livro O que é lazer

Edicao: 1°

Ano: 1986

Idioma: Portugués

Autor: Luiz O. Lima Camargo
Editora: Brasiliense

Luiz O. Lima Camargo paginas: 104
OQUEE =
LAZER Encadernacao: Brochura

editora brasiliense Editora: Brasiliense

Fonte: Capa do livro e Slide elaborado pela autora.

Solicitaremos a leitura individual. Em seguida, subdividiremos os topicos das paginas para

em duplas, osalunos realizarem aleitura e apresentacdo aturmaem forma de seminario.

Topicos do capitulo do livro

Propriedades do lazer; Escolha pessoal; Gratuidade; Prazer; Liberacdo; Trabalho
pode ser lazer?; Familia pode ser lazer; Classificacdo das atividades de lazer; O
dolce far niente;Participar, Assistir, Estudar; Atividades fisicas de lazer; Atividades
Manuais de lazer; Atividades artisticas de lazer; Atividades intelectuais de lazer;
Atividades associativas de lazer; Atividades turisticas de lazer; Dados estatisticos

sobre as atividades de lazer; Meios de comunicagdo de massa.

ATENGAQ Professor!! Apos a fala dos alunos (seminario), realizaremos os

O momento do debate é relevante | seguintes questionamentos:
porque “[...] o leitor ndo interage com 1
0 texto (relacdo sujeito/objeto), mas '
com outro(s) sujeito(s) (leitor virtual, | lidos e debatidos.

autoretc.)”. (ORLANDI, 2012,p.10). | De que forma vocé compreende a afirmagéo:

Como vocé compreende sobre 0s topicos

“[...] hd um grau de liberdade nas escolhas do lazer [...]”, que estd no segundo paragrafo da
pagina 10 (dez).

3. Como vocé compreende a afirmacéo “o lazer é sempre liberatorio [...]”, que consta na pagina
12 (doze) do livro?

4. O que vocé sabe sobre o lazer mencionado na pagina 18 (dezoito) como atividades fisicas,

manuais, intelectuais, artisticas e sociais.

21



Atlas dos espagos publicos de lazer

5. Noenunciado “O lazer é um tempo precioso para o exercicio do conhecimento e satisfacao
da curiosidade intelectual, em todos os campos, seja através da conversacao aparentemente
banal com os amigos, seja atraves dos meios de difusdo eletrdnica, seja atraves da consulta
especializada”, (Ultimo paréagrafo da pagina 25), como vocé compreende esse enunciado?

ATENCAO Professor!!

Nosso interesse em compreender compreender os mdaltiplos sentidos no
discurso sobre o lazer é porque segundo Orlandi, (2012, p.143) “ndo ha dizer
unico”.

@
-

-
ATIVIDADE PROPOSTA

ATENCAO Professor!!

E importante a turma assumir a posi¢do de autoria porque “[...] constitui-seem um processo
dearriscar-se,desecolocarnaposicdodaquele queesta aderiva”. (ABREU, 2012, p. 16).

ATIVIDADES DE LAZER

Orientaremos a turma a organizar atividades de lazer para realizacdo durante o recreio
com os demais estudantes da escola. Deixaremos a turma decidir, de modo que podera
propor jogos como xadrez, domind; caraoqué, declamacdo de poesias, contacdo de

historias, danca, dentre muitas outras possibilidades de lazer.

Para entender a relacdo do lazer e cidade, provocaremos os alunos a pensar sobre a
importancia de sua participacdo como cidaddo na vida em sociedade e de conhecer seu direito ao
lazer. Desta forma, apresentaremos de maneira geral, por meio de aula expositiva, uso de
equipamento (data show) e material impresso os documentos oficiais da cidade de Araputanga que
abordam o lazer (Constituicdo Federal, Lei organica municipal, Termo municipal sobre lazer,

Codigo de Postura de Araputanga).

3. Leitura do Cddigo de Postura de Araputanga (figura 7):
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Figura 7- Recorte do Codigo de Postura de Araputanga - MT

CAPITULO III
DOS DIVERTIMENTOS PUBLICCS

: - Art. 105 - Divertimentos publicos, para os -
feitos deste Codigo, sac aocs que se reallizam nas vias publicas ou reciatos i
fechados de livre acesso ao publico.

Art. 106 -~ Nenhum divertimento publico podera’
ser realizado sem llcenca da Prefeitura.

Paragrafo Unico -~ O requerimento de licenca pa
ra funcionamento de qualquer casa de diversces sevra 1nsticuido com prova de
terem sido satisfeita as exigéncias regulamentares a construcgao e higiene do
edificioc, e procedida a vistoria policial.

Art, 107 - Excetuam-se do artigo anterior as
reunides de qualquer natureza, sem convite ou entrada paga, levadas a efeito'
por clubes ou entidades de classes, em sua scde, ou as realizadas em residen-
cias particulares esporadicamente.

Art. 108 ~ A Prefeitura podera negar licenca '
aos empressrios de programas ou "shows” artisticos que nac comprovem, prévia’'
e efetivamente idoneidade worzl wmoral e capacidade financeira para correspon—
derem por eventuais prejuizos causados aos espectadores e aos beus piblicos °'
ou particulares, em decorreéncia de culpa ou dolo.

Aret., 109 - Os promotores de divertimentos pd
blicos de efeito competitivo, que demandam o uso de velculos ou qualquer ou
tro meio de transporte pelas vias piblicas, dever;g/aproscntat a Prefeitura °©

L] - -
os planos, regulamentos e¢ etinerarios aprovados pelas autoridades policiais e
de transiroc e comprovar idoneidade para responder por eventuais danos causa '’
dos por eles, ou por pelos participantes aos bens publicos ou particulares.

Art. 110 - O Poder Piblico fica obrigado a ins
pecionar permanentemente os locais e recintos de frequencia piblica visando a
obrigatoridade do cumprimento das exigéncias tratadas neste capfitulo e ainda’
limitar a lotacao dos recintos e tomar as demais providéncilas que incolunida
de e o conforto dos frequentadores em geral, sendo responsabilizada pelos da
nos que sua omissao venha causar a coletividade.

Fonte: Prefeitura Municipal de Araputanga- MT (2021).

ATENCAO Professor!!
Para leitura das leis:

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
http://www. planalto. gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.

Cddigo de postura do municipio. Araputanga: Prefeitura Municipal,1992.
Disponivel em: http:// www. araputanga. mt.gov.br/ uploads/ contato/2018/08/
codigo-de-postura- 2018- 08-06-15-58.pdf

Lei Municipal n° 1.319, de 18 de outubro de 2018, acesse:
http://www.araputanga.mt.gov.br/uploads/contato/2018/10/lei-n-1-319-revoga-
as- leis-n-648-2005-e-1-048-2013-cria-se-0-conselho-municipal-do-esporte-e-
lazer- cmel-e-o-fundo-municipal-do-esporte-e-da-outras-providencias-2018-10-
31-08- 18.pdf.

Lei organica do municipio de Araputanga, acesse:http://www.
araputanga.mt.gov.br/uploads/ bkppost /2018/08/1-2011-pccs-da- prefeitura-
municipal-de-araputanga-mt-82622.pdf.

Solicitaremos aos estudantes o registro no diario de bordo das percepgdes/impressoes
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acerca do direito ao lazer, seus espacos publicos abordados nos documentos. Oportunizaremos aos
estudantes expor seus gestos de leitura na discussdo dos textos lidos para que tomem posicdo de
autores responsaveis por seus gestos de leitura, escrita e opinides. Discutiremos, com 0s estudantes,

os siléncios, presentes nesses documentos.

Na Lei Organica Municipal traz os seguintes artigos:

Art.192-Serdocriadosareasde lazer nocentroeareas verdesnaperiferia da cidade.
Art. 193 — O Poder Publico Municipal deve criar a infra-estrutura necessariapara
aexisténciadeérea dedicadasacultura,esporte,educacao, creches, postos de salde
e bibliotecas.

Mostraremos que na lei Organica estabelece a criacdo de areas de lazer no centro e areas
verdes na periferia. . Questionaremos junto com os alunos: por que ndo criar areas de lazer também
na periferia da cidade? E por que nédo criar areas verdes no centro da cidade? Como podemos
compreender a concepcao de lazer para o poder publico a partir dessa decisdo?

Indicamos também , dois recortes da Constituicdo Federal (Titulo Il, dos direitos e
garantias fundamentais e o Capitulo 11, dos direitos sociais o art. 6°).

Com a leitura do trecho da Constituigdo Federal, discutiremos com os alunos qual a
importancia do lazer quando ele é abordado como direito e garantia fundamentais aos cidadéos,
como direitos sociais ao lado da educacéo, satde, moradia, trabalho, alimentago e transporte. E
importante destacar que no capitulo Il da Constituicdo Federal, quando se discute a educacéo, a
cultura e o desporto, o lazer s6 aparece no paragrafo 3° do inciso 1V do Art. 217 com o seguinte
dizer: “O Poder Publico incentivara o lazer, como forma de promogao social”. O que isso significa?
Precisamos refletir junto com os nossos alunos o lazer como um direito social de todo sujeito. E
como é possivel desfrutar desse direito em uma sociedade capitalista em que somos injungidos ao
trabalho desenfreado dia e noite?

Perguntas norteadoras:
e Quais sdo suas percepcdes/impressdes acerca do direito ao lazer e seus espagos publicos
abordados nos documentos?
e Em nosso municipio, como os sentidos atribuidos ao lazer e espacos publicos estdo
contemplados nos documentos estudados e na pratica?
e Osdocumentos discutidos, aborda o lazer da mesma maneira?

e Na sua opinido, quais os deveres dos cidaddos em relacdo aos espacos publicos de lazer?
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ATENCAO Professor!!

Destacamos, mais uma vez, que é importante que cada aluno
tenha voz na discussdo dos textos lidos e no registro das
atividades para que ocorra na sala de aula, “[...] o desafio e

a ousadia de praticar a autoria no cotidiano das linguagens”.
(LAGAZZI-RODRIGUES, 2017, p.110).

—

% B

ATIVIDADE PROPOSTA

PRODUCAO DE ENQUETE

Solicitaremos aos alunos que realizem uma enquete, uma pesquisa de opinido, com as
turmas (6°, 7° e 8° anos) do Ensino Fundamental, procurando saber sobre o que eles
fazem de lazer e quais os espacos de lazer da cidade que eles frequentam. Apds a
pesquisa, junto com os alunos, sistematizaremos os dados, elaboraremos graficos para
registrar o resultado da pesquisa a ser usado no Atlas. Convidaremos um professor de

matematica para auxiliar na organizacao dos graficos.

SUGESTAO

Organizaremos, junto com os alunos, uma “Roda de conversas”, em um espaco
fora da escola, com a participacdo de varios convidados de &reas distintas para
abordar sobre a tematica lazer: com profissionais da geografia, da educagao fisica,
da sociologia, o secretario de obras do municipio, um profissional da arquitetura e
urbanismo com o intuito de provocar uma discussao produtiva sobre o lazer na
cidade de Araputanga e ampliar o arquivo de leitura do aluno sobre a temética.
Solicitaremos uma agenda no auditério na Camara Municipal. Mediaremos a
preparacdo 0s convites, orientaremos os alunos na elaboracdo de questdes e
intermediacao das apresentacoes.

Apos arealizacdo dapesquisa, reflitiremos comosalunosoresultado da pesquisa, faremos a
leitura dos graficos, procurando classificar ostipos de lazer que os estudantes preferem, analisando e

ouvindo a interpretacao dos alunos o porqué da escolha. Assim, tera destaque os gestos de autoria
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dos estudantes , pois “[...] nosso interesse ¢ refletir sobre o efeito de autoria no espago escolar”.
(RASIA; CAZARIN, 2008, p.153).

ATIVIDADE PROPOSTA

PRODUCAO DE TEXTOS

A partir de todas as leituras realizadas, nesta etapa, pediremos que os alunos
formulem uma pequena reflexdo sobre o lazer, discutindo sobre os sentidos de lazer,
bem como os fatores que sustentam a escolha dos sujeitos por um determinado tipo

de lazer.

26



Atlas dos espagos publicos de lazer

4- ESPACOS PUBLICOS DE LAZERQ

-y

Neste capitulo do Atlas, nos itens 4.1, 4.2, 4.3, 4.4 e 4.5, serdo colocados os textos dos
alunos sobre cada espaco de lazer que eles pesquisaram, bem como fotografias dos lugares e das
maquetes que eles produziram.

Para que eles produzam esses textos, propomos o estudo dos espacos publicos de lazer:
Praca Sdo José, Praca Furlan, Lago Azul, Quadra Poliesportiva Sidney de Freitas, Campo
Municipal Méarcio Mendes. Também estudaremos os verbetes das palavras “praga” ¢ “lazer” em
diversos dicionarios. Estudaremos ainda, uma entrevista realizada com o Sr. Francisco, antigo
morador da cidade de Araputanga.

PROPOSTA 04

9° ANO Estudo sobre os espacos 11 aulas (60 minutos).
publicos de lazer

Conteudo

Estudo e pesquisa sobe os espacos publicos de lazer.

Objetivo geral

Ler a cidade, os espacos publicos de lazer, promovendo a autoria e cidadania dos estudantes.
Objetivos especificos

e Ler fotografias dos espacos publicos de lazer;

e Visitar e fotografar os movimentos dos espagos publicos delazer;
e Analisar entrevista com morador antigo da cidade;

o Refletir sobre o lazer publico na cidade.

e Produzir textos sobre cada espaco publico de lazer estudados.

e Promover a autoria e cidadania dos estudantes;

e Produzir maquetes dos espacos publicos estudados.

27



Atlas dos espagos publicos de lazer

Metodologia

Leitura e interpretacéo de fotografias:
Apresente as fotografias (figuras 8,9, 10,11,12) uma

de cada vez, para ler as impressdes dos alunos sobre o | E importante que os alunos
heciment les & b q selecionem o0s espacos de
conhecimento que eles tém sobre esses espacos paraque deem | |27 nara o estudo. Neste

ATENCAO Professor!!

sequéncia ao estudo e continuem a constituicdo do arquivo | trabalho, nossos alunos fizeram

de leitura e registro no diario de bordo dos debates. a selegao.

Figura 8- Fotografia da Praga Romeu Furlan

Fonte: Raael HeIiodoro/Pdrta L7
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Cr W

Fonte: Rafael Heliodoro/Portal L7.

Figura 11: Fotog

rafia da Campo Municipal Marcio Mendes

Fonte: Rafael HIiodoro/PortaI L7.
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Perguntas para nortear o trabalho:

Vocés conhecem esses espacos de lazer? Ja estiveram 14?

Qual ou quais vocés mais gostam de frequentar? Por qué?

Quem leva vocés a esses espagos? O que vocés fazem nesses espagos?

Qual o horério ou dia que vocés costumam frequentar esses lugares?

Como sdo as regras de convivéncia nestes lugares?

Atencéo Professor!!

As questdes norteadoras servirdo para saber da relagdo dos alunos com
0s espacos de lazer da cidade.

Trabalharemos a figura 13 com as pracas, Romeu Furlan e Sao José para aprofundar as
reflexdes sobre esses espacos.

| N

Fonte: Fotografias de Rafael HeIiodoro/PorfaI L7. Painel elaborado pela autora (2021).

O objetivo é fazer a leitura da fotografia, procurando relacionar aimagem a suas condi¢coes
de producao, as questdes socio historicas.
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Pediremos que os alunos observem as
ATENCAO Professor!! imagens das duas pracas em estudo,
procurando estabelecer relagOes entre elas.

Destacamos a importancia de interpretar a cidade,
seus espagos publicos de lazer porque “[...] ¢ pela | Em seguida, cada estudante tera
referéncia a sociedade e a histéria que as
questdes se abrem a interpretagdo. No tempo e
no espaco pela propria existéncia, esséncia de/e | diferencas e as semelhancas, entre elas, em
como sujeito em sociedade consumimos

oportunidade para comentar sobre as

outras palavras qual o funcionamento de

palavras, sons, imagens. Discurso.
Interpretacao”. (MOTTA, 2018, p.78). cada uma delas. Nesse momento,
entregaremos impresso a imagem (figura
28) que segue :

Fig_;ura 14 - Analise das pracas

PRACAS

Romeu Furlan e Sao José
Diferencas Semelhangas

Fonte: Elaborado pela autora.

Em seguida, estregaremos aos alunos um quadro com varios verbetes de dicionario da
palavra “praga”. Destacaremos que 0 propoésito em trabalhar com o dicionario é mostrar que a

lingua ndo é transparente e que ela se constitui pela incompletude.

ATENCAO Professor!!

Estudar acerca das pragas é relevante porque, segundo Nunes (2011, p.158), “[...]
as pracas sdo daqueles que marcam a formacdo das cidades e que se
transformam frequentemente, acompanhando as mudangas conjunturais”.

(p.158).

Veja o quadro com os verbetes de “praga”, figura 14:
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Figura 15- Quadro se verbetes da palavra “praga” em dicionarios
Nome do dicionario Praca

Raphael Bluteau Lugar publico, plano e espacoso (p. 665)
\VocabularioPortuguez & Latino, 1728
https://www.bbm.usp.br

/Antonio de Moraes Silva Lugar publico, descoberto, espacoso nas Vilas, ou cidades
Diccionariodalinguaportuguesa, 1789 ondesefazemfeiras, mercados, leildes; onde se tratdo coisas
https://www.bbm.usp.br de commecio, sendo que as pracas de commercio, Sad

edificios apropriados para nelles se juntarem 0s negociantes
as pracas erdo de todos alevantadas, estando entéo
até cheias de tudo. (p. 481)

Grande e novissimo Dicionario da Linguglugar publico, grande largo ordinariamente rodeado dg
Portuguesa, de Laudelino Freire, 1954 edificios, para embelezamento de uma3
V1. IV, 22 ed. Livraria José Olympio Editora, [cidade, vilaetc.,ecomomeio higiénico para melhor circulagdq
Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Belo Horizonte,  [do ar e plantagdo

Recife, Porto Alegre. de arvores. (p. 4087).

Dicionario contemporaneo de Lingua lugar publico, grande largo ordinariamente rodeado dg

Portuguesa Caldas Aulete, vol 1V, 3% ed. edificios, para embelezamento de umg

Editora Delta, 1980, Rio de Janeiro- RJ. cidade, vilaetc.,ecomomeio higiénico para  melhor
circulacdo do ar e plantacéo de arvores. (p. 2909)

Dicionario Contemporaneo da Lingua Espaco publico, ger. Com

Portuguesa, mais conhecido no Brasil assentos, coretos, plantas

por Dicionario ornamentais etc., destinado

Caldas Aulete On line, 2008. ao lazer e ao descanso;

https://aulete.com.br jardim publico.

Espaco publico cercado de edificios; LARGO

Aurélio on line Largo espa¢o descoberto paraonde convergemvarias ruas.
https://www.dicio.com.br

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2021).

O quadro traz o verbete de seis dicionarios de épocas distintas para observarmos, junto com
os alunos, como cada um significaa palavra “praga”, sdo eles: Raphael Bluteau, em seu VVocabulario
Portuguez & Latino de 1728; Antonio de Moraes Silva, em seu Diccionario dalinguaportuguesa
de 1789; Grande e novissimo Dicionario da LinguaPortuguesa, de Laudelino Freire,de 1954; Dicionario
Contemporaneo da Lingua Portuguesa Caldas Aulete, impresso de 1980 e on-line, de 2008 e o
Dicionario Aureélio, on-line. Em todos os verbetes dos dicionarios, so selecionamos recortes dos
significadosquesereferiamapracacomolugar publico. Os grupos deverdo estabelecer relagdo entre
os sentidos que eles atribuiram a palavra “praga” e os enunciados definidores dos dicionarios
(figura 13), observando o que ha em comum ou contraditorio entre os significados dados.

R etomaremos as leituras de fotografias( figuras 15 e 16) da praga S&o José, uma de 1969
e 2021. Passado e presente dessa praga, para que os estudantes percebam as mudancas ocorridas

durante o tempo, e demonstrem os efeitos de sentidos produzidos durante a analise das imagens.
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Figura 16 - Fotografia da Igreja Sao José -1969

el ¥ ]

Atencao Professor!!

Na sua proposi¢ao vocé
podera trazer outras
fotografias antigas da
. . . , Praca Sdo José em

Figura 7- Fotogfla /daﬁga Saoose- 2021 dife_rentgs époqa§ para
\ ‘ realizacdo da atividade.

Fonte CHEC (2020).

*

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021).

A partir da leitura das fotografias de 1969 e 2021, a proposta é que os alunos explicitem
suas impressoes sobre as imagens. Apds deixa-los colocar seus posicionamentos, solicitaremos que
eles relacionem com os verbetes de “praga” que estudamos.Os alunos poderdo comentar a respeito
de como essas fotografias afetamosujeitocitadino.

Para dar sequéncia aos trabalhos com fotografias, mostraremos, por meio de multimidia
(datashow), trésfotografias do Lago Azul (figuras17,18e 19, paraque osalunos analisem como este
local com o passar dos anos tem reverberado na vida dos sujeitos araputanguenses, pois € um
espaco onde ocorre eventosvarios.

Atencéo Professor!!

Vocé poderéa trazer outras fotografias antigas do Lago Azul em diferentes
épocas para realizacdo da atividade.
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Figura 18- Fotografia do Lago Azul-1994 (apds represamento)

-

Lago Azul em 1994.

Fonte: Igreja Batista Um novo Tempo (2020).

Figura 19- Fotografia - Araputanga passado (Lago Azul)

Fonte: Portal Férias (2020).

Figura 20- Fotog
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- ~; ‘:,x'_

W LT

.

rafia do Lago Azul- 2020

Fonte: Rafael Heliodoro/ Portal L7(2020).
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A ideia ao mostrar as imagens é fomentar a discussao acerca das fotografias da paisagem
do Lago Azul em diferentes épocas e debater com os estudantes as mudancas ocorridas. A partir da
leitura das imagens de todos os espacos de lazer, sugerimos ampliar a reflexdo com outros
questionamentos:

Que efeitos que estas mudancas podem ter provocado na vida citadina dos
araputanguenses e que implicacGes trouxeram para o lazer? Analise os elementos da imagem. Qual
a relacdo dessas imagens com o seu cotidiano? Que memoria elas trazem para vocé? Nesse espago
publico vocé ja presenciou algum sujeito praticando o lazer? O que mais podemos saber sobre
esses espacos? Quando eles foram construidos? Com quais objetivos eles foram criados? Para
quem foram construidos cada um deles? O que as pessoas dizem sobre eles? Quem costuma
frequenta-los? Que tipos de lazer eles oferecem? Olhando para estes espacos que foram criados
para a cidade, como o poder publico concebe o lazer? De que forma, podemos contribuir para

que nesse local ocorra outros tipos de lazer?

PARTILHANDO IDEIAS SUGESTAO

¢ aa ~_ Nesta fase do trabalho organizaremos com os
alunos uma pesquisa nos espacos publicos de lazer
escolhidos para que os alunos observem 0s
movimentos desses espagos, as pessoas que
frequentam, as atividades de lazer que oferecem, a
placa de fundacdo, saber sobre os sentidos nos
nomes desses espacos, bem como tirar fotografias,
conversar com as pessoas que frequentam esses
lugares, procurando ampliar N0SsoS
conhecimentos sobre os lugares estudados.

ATENCAO Professor!! Esse passeio requer que preparemos a autorizacao

’ ) da Escola, dos pais e solicitagdo de um onibus. E
Este momento e oportunidade para que 0s

estudantes compreendam “[...] como 0s importante a participacao de outros professores da
sujeitos interpretam a cidade, como eles

) : X escola para contribuir com o conhecimento sobre
se interpretam na cidade, como a cidade

impde gestos de interpretacdo, como a esses lugares, como os professores de Historia, de
interpretacdo habita a cidade etc.” . o .
(ORLANDI, 2004, p. 21). Geografia e de Educacdo Fisica. Indicamos que os

alunos anotem em uma ficha ou no diario de bordo, tudo que foi observado em cada um desses

lugares.
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Figura 21 - Ficha de registro de observacao de espaco publico de lazer
Espago publico de lazer - registro de observagdes

Praca Romeu  Praca Sdo Quadra Campo Lago Azul
urlan José Poliesportiva ~ Municipal
Sidney de Marcio
Freitas Mendes

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Para continuidade, em sala de aula, os alunos serdo orientados para que a partir de suas
anotacg0es, da visita realizada, das fotografias e demais informacoes, realizar a atividade que segue

abaixo.

ATIVIDADE PROPOSTA

Producéo de maquetes

Cada grupo produzir uma maquete do espaco publico de lazer em estudo e
apresentar na sala de aula aos demais colegas da escola (cada turma poderavisitarasala

paraveraproducgdo) e fotografar as maquetes para, posteriormente, colocar no Atlas.
Producdo escrita sobre os espagos publicos de lazer

Cada grupo escrever um texto sobre o local de lazer estudado a partir de todas as

anotac0es e pesquisas realizadas.
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ATENCAO Professor!!

Pararealizar amaquete com a turma, indique duas opcGes, 0 modo artesanal ou um dos
programas indicados, aescolhavai depender das condi¢des de producéo de cadaescola:

Maquete artesanal-dicas https://www. Artesanato ereciclagem.com.br/1562- maquete-
escolar-modelos-e-dicas-de-como-fazer.html

Programa de edicdo de maqueteshttps://3dmaquete .com/5-dicas-de-

programas para-edicao-de-maquetes eletronicas/

Dando sequéncia ao estudo, entregaremos para cada aluno a impressao de uma entrevista
realizada como Sr.Francisco,antigo morador da cidade de Araputanga, conhecido como Chico
Gato:

Entrevista com Francisco S. Xavier: 57 anos de historia vivida aqui Realizada por
Auleni

Entrevistado: Francisco S. Xavier, natural de Mossamedes-GO, 76 anos, comerciante,
pai de trés filhas,professoras no municipio de Araputanga.

1. Hé& quanto tempo o Sr. mora em Araputanga? Onde morou antes de vir para
Araputanga? Por que escolheu este local?

Moro em Araputanga desde o ano de 64, viemos de Goids para ca devido informagdesde
familiares que vieram, conheceram e deram noticia do lugar e viemos por ganancia por
mato.

2. No seu ponto de vista, como sdo os diferentes aspectos da cidade?

A cidade é boa em vista de como era. Hoje tem um pouquinho de cada coisa.

3. Que mudangas ocorreram ao longo dos anos em nossa cidade? Muitas
mudangas. Hoje tem hospital, banco, comércio, correio, progresso, de tudo um pouco.

4, Como era viver na cidade antigamente?

A fonte de renda era a poaia. N&o tinha nada, depois foi abrindo para agricultura e
pecuéria.

5. O que mais sente falta em relagdo a forma antiga de vida em

Araputanga?

O carinho, 0 aconchego, o0 amor ao proximo. N&o tinha roubo, podia sair deixar as
coisas, nao tinha ganancia por dinheiro e hoje acabou isso.

6. Em que aspectos nossa cidade pouco mudou?
Mudou em todos os aspectos que pensar.
7. Como o Sr. concebe viver na cidade de Araputanga?

Como me casei, tive os filhos aqui, gosto de morar aqui, viemos a familia toda, ndo
ficou ninguém para tras.

8. E em relagdo aos espacos de lazer, 0 que mudou e 0 que permaneceu ao
longo dos anos?

Agora temos clube, pracas, lago, ndo tinha e hoje tem onde divertir um pouco.

9. E nas horas de lazer na cidade, o que o Sr. e sua familia gostam de fazer e se
saem, vao para que lugares?

Gosto de ir ao sitio, ver futebol ou fazer viagem mais longe outros estados e fazer
pamonha que é uma boa diverséo.

10. O senhor acha que a cidade de Araputanga tem boas op¢des de lazer
publico? Comente.

N&o tem muita opgao de lazer, poderia ter mais.

E importante perguntar, inicialmente, a turma se conhecem o entrevistado e/ou alguém de
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sua familia, ja que sdo moradores antigos e ativos na cidade. Apds essa pequena conversa faremos

junto com a turma uma leitura em voz alta, compassadamente, de maneira que possa Ser

acompanhada por todos. Realizada a leitura, problematizaremos e analisaremos, junto com 0s

estudantes, a entrevista a fim de compreender os efeitos de sentidos que ela provoca em nossos

estudantes porque nao queremos saber a verdade, mas 0s sentidos maltiplos. Veja:

1) Avindadafamilia Xavier para Araputanga, antiga Gleba Paixdo, deve-se a relatos de familiares
acercadolocal. Quaisasnoticiasqueosfamiliarespoderiamterditoarespeito do lugar?

2) Em um dado momento o entrevistado diz “[...] e viemos por ganancia por mato”, que efeitos de
sentidos podem ser depreendidos dessaexpressao?

3) Que sentimentos é possivel apreender da fala do Sr. Francisco em relagdo a Araputanga nessa
entrevista? Comente?

4) Arespeito do lazer na cidade, o entrevistado diz: “Agora temos clube, pracas, lago, ndo tinha e
hoje tem onde divertir um pouco”. Como vocé compreende o lazer de hoje e o de antigamente?

5) Faca uma analise da fala do entrevistado no que se refere ao lazer no municipio de Araputanga.

Destacamos que durante a entrevista, 0 Sr. Francisco mencionou que a familia dele,
Xavier, veio para Araputanga, antiga Gleba Paixao, a partir de relatos de familiares acerca do
local, ou seja, ndo conheciam, mas os informes dados pelos que conheciam o local os conduziram
a tomar a decisdo da vinda para a Gleba. Outra questdo interessante € que o entrevistado ndo diz
quais foram as noticias que recebeu de familiares. Desta forma, é relevante o debate para saber
como os estudantes tomam a vinda da familia Xavier para Araputanga, a partir de relatos da
memdria de familiares que conheciam o local. Um outro ponto pertinente a destacar no trabalho
com a entrevista sdo os sentidos da expressdo mencionada pelo entrevistado, onde ele diz que:
Viemos por “gandncia por mato”.

Nessa direcéo, para compreensdo do dito e ndo-dito, solicitaremos aos estudantes que
facam também, uma analise do que diz o entrevistado sobre o lazer no municipio de Araputanga.
Para continuacdo dos estudos entregaremos de forma impressa um quadro com Varios verbetes da
palavra LAZER, selecionado de seis dicionarios de épocas distintas (0s instrumentos linguisticos
utilizados para a observacdo, sdo os mesmos utilizados na compreensdo do verbete PRACA).

Vejamos os verbetes de “lazer” na figura 22:
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Figura 22 - Quadro- Sentidos de lazer em dicionarios

Nome do dicionario

Lazer

Raphael Bluteau
\VocabularioPortuguez & Latino, 1728
https://www.bbm.usp.br

Termo de vulgo, como quando se diz, N&o tenho
lazer para isto. Vid. Vagar Vid. Tempo (p. 61)
'\Vagar — Falta de ocupagdo, caréncia de negécio. O
tempo que se esta sem ocupagcdo precisa. (p. 346)

I/Antonio de Moraes Silva
Diccionariodalinguaportuguesa, 1789
https://www.bbm.usp.br

'Vagar, comodidade, v.g. ndotive lazer de fazer

isso. (p. 210)

'\Vagar — Ficar sem proprietario, ou pessoa que sirva o
officio, dignidade, beneficio, cargo, posto...

Grande e novissimo Dicionario da Lingua Portuguesa, de
Laudelino Freire, volume 1V, 22 ed. LivrariaJosé
Olympio Editora, Rio de Janeiro, S&o Paulo, Belo
Horizonte, Recife, Porto Alegre — 1954.

O mesmo que 6cio. (p. 3144)

Ocio — 1. Descanso, folga do trabalho. 2. Tempo
que dura a folga do trabalho. 3. Tempo de que se
pode dispor. 4. Estado de quem néo faz nada;
ociosidade. 5. Madrilice, preguica. 6. Repouso,
cessacdo demovimento de acdo. 7. O trabalho mental
ou ocupagdo do espirito que ndo exige grande
lucubrac6es. (p.

3657)

Dicionario contemporaneo de Lingua Portuguesa
Caldas Aulete, vol IV, 32ed. Editora Delta, 1980, Rio de
Janeiro-RJ.

Ocio; tempo disponivel parase fazer alguma coisa
devagar (p. 2115)

Dicionario Contemporaneodal inguaPortuguesa, mais
conhecido no Brasil por Dicionario Caldas Aulete On
line, 2008.

https://aulete.com.br

1. Tempo de folga, de descanso ou entretenimento.
2. Atividadepraticadanessetempo; DISTRACAO;
DIVERTIMENTO

Aurélio on line
https://www.dicio.com.br/aurelio-2/

Divertimento; atividade agradavel praticada num
momento de descanso ou de entretenimento:
felizmente estou no meu tempo de lazer!

[Por Extenséo] Descanso; interrupgdo de uma
atividade, geralmente paradescansar.

[Por Extensao] Folga; tempo usado com atividades
agradaveis eprazerosas.

/Area de Lazer. Espaco usado paraatividades
agradaveis, prazerosas.

Fonte: Verbete de dicionarios. Quadro elaborado pela autora (2021).

Para ampliacdo dos sentidos de lazer, aturma deverd reflitir os varios sentidos de lazer

ao longo do tempo e analisarem na fala do entrevi

Indicamos a socializagcdoemsalade aula das compreensdessobre osentido de lazer como “vagar”,
ou seja, falta de ocupacao, falta de trabalho. Depois como “6¢io”, como uma folga do trabalho,
um tempo livre para ndo fazer nada. E que apenas nos dicionarios mais recentes, Caldas Aulete e

Aurélio online, o lazer vai aparecer como descanso, entretenimento distragdo e divertimento, ou

algo que se faz com prazer.

Para o entrevistado, no passado, a cidade ndo tinha lugares para lazer como nos dias de hoje

stado como era o lazer no passado e no presente.
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quecontacomclubes, pracas, lago, emboraparaele asopcdes de lazeraindaprecisam sermelhoradas.
Lazer € se divertir. Ele, por exemplo, gosta de passear no sitio, assistir a futebol, viajar e fazer
pamonha. Assim, o lazer para o entrevistado se sustenta nas condigdes socioeconémicas favoraveis
que ele possui, uma vez que nao é todo mundo que possui umaterranazonarural parase refugiar ou
recursos para viajar. Nenhuma atividade de lazer mencionada esta relacionada com os espacos
publicos de lazer da cidade.
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4.1 - PRACA ROMEU FURLAN

Esta pagina esta reservada para a producéo dos alunos sobre a Praca Romeu Furlan,

bem como para colocar as fotografias que eles tiraram do local e da maquete que eles fizeram.

Praca Romeu Furlan

FOTO DA MAQUETE
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4.2 - PRACA SAO JOSE

Esta pagina esta reservada para a producdo dos alunos sobre a Praga S&o José, bem
como para colocar as fotografias que eles tiraram do local e da maquete que eles fizeram.

Praca S&o Jose

FOTO DA MAQUETE
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4.3 -LAGO AZUL

Esta pagina esta reservada para a producgéo dos alunos sobre o Lago Azul, bem como
para colocar as fotografias que eles tiraram do local e da maquete que eles fizeram.

Lago Azul

FOTO DA MAQUETE
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4.4 - QUADRA POLIESPORTIVA SIDNEY DE FREITAS

Esta pagina esta reservada para a producdo dos alunos sobre a Quadra poliesportiva
Sidney de Freitas, bem como para colocar as fotografias que eles tiraram do local e da maquete

que eles fizeram.

Quadra Poliesportiva
Sidney de Freitas

FOTO DA MAQUETE
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4.5 CAMPO MUNICIPAL MARCIO DE OLIVEIRA MENDES

Esta pagina esta reservada para a producdo dos alunos sobre o Campo Municipal
Marcio de Oliveira Mendes, bem como para colocar as fotografias que eles tiraram do local e da

maquete que eles fizeram.

Campo Municipal
Marcio de O. Mendes

FOTO DA MAQUETE
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5-ORIENTACAO PARA
ORGANIZACAO DO ATLAS

-
-
i~
-
-
-
-—
—
-—

Apos todas as atividades realizadas anteriormente pelos alunos e com 0s grupos ja
formados orientaremos os alunos a organizar o Atlas dos espacos publicos de lazer. E preciso

retomar o arquivo de leitura constituido no decorrer de todo o percurso e as anotacdes feitas no

diario de bordo.

PROPOSTA 05

9° ANO Elaboracédo do Atlas dos 8 aulas (60 minutos).
espacos publicos de lazer

Conteudo
Producdo escrita e organizacao do Atlas.

Objetivo geral
Organizar o Atlas e dar visibilidade aos gestos de leitura e escrita dos estudantes.

Objetivos especificos

e Mobilizar o arquivo de leitura sobre os espacos publicos de lazer;
e Orentar a escrita, realizar revisao textual.

e Organizar o Atlas;
e Dar visibilidade a assuncao da autoria para a comunidade escolar e cidade;

e Propor um trabalho de leitura nos espacos publicos de lazer (Geladeira de Leitura).

Metodologia

1.Primeiramente decidiremos com a turma um sumario para o Atlas, deixaremos eles decidirem,

opinarem, podemos sugerir, mediar a escolha.
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2.Relembraremos com o aluno tudo que fizeram durante o desenvolvimento do trabalho e
retomaremos o texto que eles produziram nasaulas em que estudaram sobre a fundacao do municipio
de Araputanga. A ideia agora é rever esses textos com a turma para escrever/reescrever um texto
coletivo sobre a historia do municipio de Araputanga para colocar no Atlas, dando visibilidade a

autoria dos seus alunos.

3. Orientaremos os estudantes a retomarem 0s textos que cada grupo escreveu sobre 0s espacgos
publicos de lazer pesquisados, faremos apontamentos/orientacdes para as reformulacdes
necessarias, poderdo reportar & memdria, a leitura de arquivo, que foi sendo construida durante a
proposicéo das aulas.

4. Retomaremos com os estudantes os graficos que eles produziram, para que fagam uma selecao
para colocar no Atlas, escolham também as fotografias dos espagos publicos de lazer visitados,
registrados por eles, as fotografias das maquetes e as tabelas que eles fizeram dos espacos publicos

de lazer estudados.

5. Providenciaremos a diagramacdo do Atlas: Apds a escrita e revisdo dos textos, indicamos a
diagramacdo do Atlas e é importante dizer que paraadiagramacao solicitaremos a participacdo dos
professores degeografia e matematica, por exemplo, para auxiliar os estudantes quanto a presenca

de mapas, graficos, tabelas e outros elementos pertinentes para a producdo/organizacao do Atlas.

ATENCAO Professor!!

E importante notar que todas estas producdes ja foram feitas, e aqui nesta
etapa serdo retomadas para revisdo, melhoramento e selecdo. Além disso,
cada uma dessas producdes tem um capitulo definido para ser colocada no

Atlas. Aqui foi s6 a organizagdo.
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